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EDUCATIA DIN ZIUA DE ASTAZI

Andrei Petronela

Educatia astazi nu se ghideaza dupa restrictivul trebuie, dar devine functionald prin
mijlocirea empatiei, a afinitatii transmise in spatele continutului cognitiv. Si, mai mult decat
atat, copilul asteapta cu atata ardoare sa fie ascultat, vazut, luat in consideratie astfel incat sa se
simta valorizat, important, descoperit. Asa reusesc elevii mei din fiecare zi sa faca pasul Tnainte
si sd obtind rezultatele pe care si le doresc. Nicicind nu a dat randament elevul intruna
devalorizat sau depreciat. Mai mult decat atat, nu poate fi vorba despre comparatie intre ei,
functie de notele obtinute. Fiecare este unic, frumos, sprecial, cu particularitati care 1l deosebesc
de ceilalti, si se va compara doar cu el insusi, cel de ieri. Fiecare zi este o oportunitate
desavarsita pentru autodepasirea propriilor limite.

Este stiut faptul ca scoala este un fenomen social, unde copiii dezvolta abilitati
comunicative dobandite in relatiile dintre ei si adulti. Orice elev este captat irevocabil de modul
de gandire flexibil si cuvintele afectuoase pe care le graieste cu maiestrie dascalul din fata lor.
De aceea, nuanta intregii zile este dictata de un gand bun si de intentii pozitive. Profesorul atent
si care nu ramane neputincios in fata provocarilor cotidiene va sti sa creeze intotdeauna un
mediu natural, firesc si armonios trebuincios invatarii. Maniera in care copiii de astazi invata
este distinctd fatd de modul in care am Tnvatat noi, atunci cand eram de varsta lor. O legatura
sanatoasa si durabila profesor-elev se creeaza prin compasiune si empatie, si nu prin prelegeri
interminabile sau critici rigide. Copiii nostri ne simt starea interioara, iar prin rabdare, intelegere
si blandete putem reusi sa deschidem calea catre o comunicare eficienta si valoroasa.

In opinia mea, cheia de aur o constituie afilierea cu elevii nostri. Dacd reusim sa i
ascultdm in mod activ, sa le infelegem cu atentie propria lor viziune, sa vedem si sa apreciem
ceea ce vor sd transmitd, vom vedea si noi rezultatele scolare scontate. Din elevul apatic,
complexat poate c¢d nu este la fel de bun ca ceilalfi, vom descoperi un chip luminos, radios,
bucuros cd i-a fost recunoscutd importanta, cd i-au fost evidentiate calitatile, neglijate in
prealabil. La randul nostru, vom capata ore activizante, dinamice si ne vom simti coplesiti de
caldura, stima, consideratia si gratitudinea lor.

A fi profesor este o vocatie. Asadar, consider ca profesorul este dator elevilor sdi sa le
mentind entuziasmul, determinarea si sclipirea din suflet pe tot parcursul anului scolar. La
disciplina pe care o predau, limba si literatura romana, ma straduiesc constant sa ii inspir, sa le
stimulez creativitatea si fantezia creatoare, sa 1i scot din zona de confort. Educatia din ziua de
astazi este centratd pe elev. Avand in vedere faptul ca dascélul este modelul copilului din
momentul in care a pasit in sala de clasa, {ine de noi s generam fermitate, hotarare, prietenie
si, fara doar si poate, sa conservam flacara vie a dorintei de invatatura. Descoperind geniul din
fiecare elev, descoperim satisfactia si bucuria armoniei in viata noastra intrucat cel mai bun
dascal este cel care 1i determind pe elevi sd munceasca mai bine in mod reconfortant si operativ.

Avand in vedere contextul educatiei moderne, eficienta demersului pedagogic este
strans legatd de optiunea metodelor cadrului didactic. Modalitatile activ-participative
stimuleaza curiozitatea, Invatarea armonioasa, dar si dezvoltarea personala. Aceste tehnici de
imprietenire a copiilor cu descoperirea si cercetarea cunosc o mare varietate de forme: jocul de
rol, procesul literar, mozaicul, ganditi/ lucrati in perechi/ comunicati, cubul, scaunul autorului,
palariile ganditoare, cvintetul, horoscopul, brainstormingul.

Menirea primordiald a profesorului de limba si literatura roméana consta in atragerea
elevilor spre tdramul generos al lecturii. Dascalul entuziast, care inspird, invrednicit cu
inventivitate $i patimd pentru copii, va aprecia greselile drept un fagas spre autocorectare.
Astfel, invataceii vor intelege ca se afla n competitie doar cu ei insisi.



Am ales sa Tmi Tmprietenesc elevii cu textul literar si cu interiorizarea unei exprimari
elevate, artisitice, expresive, care sd ii indrume asumat spre vorbirea limbii standard. Am
constatat cu bucurie ca micii compozitori de scrieri literare sunt captivati iremediabil de
activitati dinamice, spontane, cromatica, joc si joaca. Compozitiile lor literare exprima puritatea
si frumosul lor artistic, cuvintele intrebuintate de micii scriitori fiind reflexele gandurilor
subiective. Prin joc, copilul se initiaza si deprinde competentele benefice pentru atingerea
propriei performante in dezvoltarea vocabularului.

Copiilor le place sa 1si expund liber propria viziune fatd de cele lecturate, in fata
colegilor de clasa. In acest caz, m-am gandit la o activitate interactiva ce le-a provocat abilitatea
de a tine un discurs 1n fata unui auditoriu, prin care sa isi determine prietenii s citeasca. Au
imbinat cu succes comunicarea verbala cu elemente ale comunicarii nonverbale si paraverbale,
transmitand si mesajul pilduitor al lecturii preferate. Vapaia interesului si a curiozitatii am
conservat-o si prin omniprezenta brainstormingului. Profesorul castigd participarea si
implicarea tututor participantilor, promovarea abilitatilor de lucru in echipd, dezvoltarea
relatiilor interpersonale si exersarea gandirii critice. De exemplu, dacd urmaresc sa transmit
elevilor-receptori trasaturile fabulei, 1i voi solicita sa isi aminteasca particularitatile definitorii
ale textului narativ literar, conform principiului cantitatea genereaza calitate.

Tehnica cvintetului face trimitere la un text din cinci versuri, plecand de la o tema
prestabilitd. Uzez de aceastd metoda avantajoasa in momentul in care invataceii proiecteaza o
notiune reflectata anterior. Este necesara respectarea urmatoarelor cerinte: versul prim este
alcatuit dintr-un substantiv, versul al doilea din doua adjective, versul al treilea din trei verbe,
al patrulea din patru cuvinte, iar versul al cincilea dintr-un cuvant sinteza ce concentreaza esenta
subiectului.

De asemenea, inteligenta lingvisticd a scolarilor o potentez prin intervievarea unui
coleg, de catre ceilalti elevi, interesat sa transmitd din scrierea sa. Metoda scaunul autorului
ofera o utilitate generoasa la ora de limba si literatura romand, in sensul cd secventele de
evaluare sunt particularizate prin dinamism. Astfel, elevul isi argumenteaza punctul de vedere
asupra temei efectuate, exersandu-si abilitatile de exprimare corecta si fluenta. Elevul-autor are
oportunitatea sd dialogheze cu colegii sai despre fragmentul preferat, despre sursa de inspiratie
folosita, despre mesajul etic surprins in text.

Parcurgerea afectiva a diverselor texte literare a generat progresul individual al elevilor
carora le predau disciplina frumosului. Treptat, manifestarea lor artistica si sensibila i-a ghidat
spre o cunoastere de sine veritabild, capatand ulterior mai multd incredere in fortele proprii.
Artistii literari gimnazisti au simpatizat si metoda Raspunde-Arunca-Interogheaza, ce
promoveazad gandirea reflexiva, critica. Asadar, elevii sunt instiintati ca fiecare va adresa unui
coleg o intrebare, al carei raspuns trebuie sa 1l stapaneasca. Normele activitatii au preschimbat
o opera literara mai putin imbietoare intr-un episod competitiv, favorabil pentru dezvoltarea
capacitatii de exprimare orald. Prin urmare, dacad reusim sa adaptdim metodele pedagogice la
specificul personalitatii copilului, vom castiga cititori avizati, spontani, creativi, joviali, dornici
sa Inlocuiasca televizorul cu o carte inspirativa care sa le plasticizeze limbajul.

O alta metoda interactiva, palariile ganditoare, s-a dovedit productivita §i vizeaza
interpretarea multipld a unei teme. Jocul didactic presupune cunoasterea semnificatiei fiecarei
culori. Astfel, purtatorul példriei albe relateaza intr-o maniera obiectiva, neutrd si neimplicata
afectiv evenimentele prezentate. Purtdtorul paldriei galbene adoptd o atitudine optimistd si
pozitiva, raportandu-se la beneficiile sau avantajele aspectelor emise. In schimb, purtitorul
paldriei negre mizeaza pe o viziune critica si negativista. Palaria rosie accentueaza nota afectiva
a situatiilor discutate, iar palaria verde genereaza solutii creative, originale pentru aspectele
discutate. Palaria albastra concentreaza esentialul temei-suport.

In alta ordine de idei, elevul care simpatizeazi un profesor va agrea si materia pe care
acesta o preda. Consider ca putem insufla elevilor din fata noastra placerea de a citi prin



pasiunea pe care o impartasim in sala de curs. Dovedind perseverentd, ne menfinem motivatia
si expunem subiectul lectiei cu tenacitate. Procesul transformarii unor elevi plictisiti si
neinteresati in indivizi activi si implicati $i empatici necesita actiuni concrete, iar ingredientul
fantastic pentru sdnatatea si mintea emotionala este doar zambetul.

Pe langd limbajul verbal, comunicarea se constituie din elemente nonverbale si
paraverbale, cu rol in accentuarea informatiei emise, sau, dimpotriva, contrazicerea mesajului
transmis prin cuvinte. Elementele nonverbale ale comunicarii, precum si tonul si ritmul vocii
detin o pondere mai mare decat o au cuvintele graite, devenind factori esentiali In comunicare.
Un limbaj corporal si o tonalitate a vocii ce transmit un mesaj valoros, armonios §i pozitiv ce
incurajeaza comunicarea, ajutd copilul sa se concentreze autentic la ord. Mesajele apreciative
ale profesorului constient de importanta vocii lui se vor vedea in privirile elevului participant
la demersul didactic.

Bunatatea oferita elevilor nostri se constituie ca un ecou al vocii interioare. Empatia
sincera se demonstreaza cu un zambet ce 1i va determina pe elevi sa se simta 1n siguranta, intr-
un mediu ocrotitor si unde invatarea devine captivantd si frumoasa. Un dascal care priveste
dincolo de continutul stiintific al disciplinei predate va lucra cu elevi care considerd materia
respectiva o oportunitate de dezvoltare personala. Caldura predarii din inima este vitala pentru
dezvoltarea securizanta a elevilor nostri.

Doar incurajand si apreciind sincer strdduinta fiecarui copil, vom fi onorati de sclipirea
si bucuria purd din ochii lui. In definitiv, scoala are menirea de a ciliuzi mintea si sufletul
elevului spre o constiinta de sine sporitd, spre recunoasterea si constientizarea talentului nativ,
spre cultivarea conceptului de bine, frumos, adevar si iubire. Elevul echilibrat, care a beneficiat
de timpul pretios al profesorului iubit, va fi disponibil sa dovedeasca generozitate si cu timpul
sdu. in perpetuarea exemplului personal se fructificd recompensa emotionald a dascalului
INIMOS.



DEZVOLTAREA CREATIVITATII ELEVILOR LA DISCIPLINA MATEMATICA
-studiu de specialitate-

Prof. Avramiuc Mariana

Creativitatea este un atribut definitoriu al omului modern. Avand in vedere importanta
matematicii ca obiect de studiu, dar si importanta acesteia in activitatea umana, este necesar sa
studiem cateva aspecte legate de dezvoltarea capacitatilor creative ale elevilor in cadrul
lectiilor. Aceste aspecte se referd, in special, la cateva strategii didactice adecvate si eficiente,
care contribuie cu eficient la stimularea si dezvoltarea creativitatii elevilor din ciclul gimnazial.

Creativitatea poate fi stimulata la nivelul intregii clase cu ajutorul unor strategii adecvate.
Elevii accepta incantati sa li se ofere sansa exprimarii gandurilor si sentimentelor in moduri cat
mai variate si originale, jocurile de creativitate fiind un cadru optim in acest scop. Este de luat
in considerare efortul pe care il vor depune in acest sens atat profesorul,cat si elevii . Realizarea
obiectivelor este scopul principal al acestor strategii. Identificarea unor metode si procedee care
sa faciliteze stimularea creativitatii, gasirea unor cai de activizare a invatarii, face viata scolara
mai dinamica, motivanta si interesanta, profesorului oferindu-i-se satisfactii deosebite.

Se va pune accent pe flexibilitate in adaptarea continuturilor la dezvoltarea unor
competente ale elevilor, ale intereselor lor pedagogice,precum si pe adaptarea unor proceduri
proprii de rezolvare de exercitii, de explorare si de investigare, la dezvoltarea interesului si a
motivatiei pentru studiul si aplicarea notiunilor matematice in contexte variate.

Folosind astfel de strategii se urmareste si dezvoltarea spiritului de observatie al copiilor,
al gandirii creative si critice, dezvoltarea unor atitudini pozitive . Pentru indeplinirea cu succes
a unor astfel de obiective, este necesard o restructurare a metodologiei de invatare, de crearea
in clasd a unei atmosfere mai permisive care sd ducd la o mai buna colaborare intre profesor si
elevi, care sa elimine barierele de comunicare.

Gasirea de noi solutii, bucuria descoperirii unor rezovari inedite sunt rezultatele asteptate in
urma aplicarii acestor eforturi.

Desi matematica este consideratd de multe ori ca fiind o disciplind grea, rigidd, chiar
neplacutd, fara o legaturd directa cu realitatea inconjuratoare, rolul ei in dezvoltarea gandirii
copiilor este de necontestat. Aceasta etichetare este urmarea aplicarii n demersul educational a
unor metode invechite, depasite de nivelul actual de dezvoltare al mediului de comunicare,
oricare ar fi acesta. De aceea, profesorului de matematica 1i revine greaua, dar frumoasa sarcina
de a face matematica o disciplind mai placuta, mai interesanta, in stransa legatura cu ceea ce-i
inconjoard, fard a renunta ,insa, la rigoarea stiintifica ce o caracterizeaza

Pentru a dezvolta capacitatile creatoare ale elevilor cadrele didactice trebuie sa cunoasca
in primul rand trasaturile comportamentului creator, care se referd la: inteligenta generala
superioara; gandirea divergentd; capacitatea de a gandi abstract; oflexibilitatea gandirii;
curiozitatea; increderea in sine; spirit de observatie; perseverentd; independenta in gandire;
receptivitatea fatd de probleme; spiritul de observare; imaginatia creatoare; originalitatea;
capacitatea combinatorie; perseverenta, initiativa; nonconformismul in idei.

Este deosebit de importanta atitudinea pe care o are profesorul in relatia sa cu elevii.

O atitudine mult prea autoritard duce la inhibarea elevului, creeaza blocaje mentale si afective,
acesta oprindu-se din a mai intreba de teama de a gresi sau a fi ironizat. Creearea unui climat
educational mai destins, democratic , i permite elevului sd-si satisfaca curiozitatea specifica,
dorinta de cunostere, de intelegere. Nu constrangerea profesorului il va determina sa invete (
mai ales pe termen lung ), ci mai degraba competenta acestuia, tinuta sa morala, exemplul
personal. El trebuie sa fie apropiat de elevi, astfel incat acestia sa-si poata manifesta liber
curiozitatea, munca profesorului fiind in acest fel, mult mai grea si mai plind de raspundere.



multiple activitati menite a dezvolta capacitatea de creatie a elevilor. Dintre acestea , cu maxima
eficienta, este jocul didactic. Jocurile didactice, prin continutul si modul lor de organizare, sunt
mijloace eficace de activare a elevilor intregii clase, acestea inlesnind formarea si dezvoltarea
deprinderilor. Scopul jocurilor didactice este acela de a da elevului un aparat de gandire logica,
adaptabila care sa-i faciliteze o bunad adaptare la problemele realitatii inconjuratoare, sa fie
capabil sd emitd judecati variate intr-un limbaj simplu. Aceasta activitate ofera un cadru propice
pentru Invétarea activa , participativa, Incurajand initiativa ti creativitatea elevilor. Cu cét jocul
este mai bine structurat, elevul acorda o implicare mai mare in desfasurarea lui.

Iata cateva exemple de jocuri didactice aplicate la clasa:
1) Divizor / multiplu
-Adaptare a unui joc cunoscut (“Portocalele”’) pentru grupa de varsta 10-11 ani
(clasaaV-a);
-Vizeaza fixarea notiunilor de “divizor”, respectiv “multiplu”, dupd predarea conceptelor in
cadrul orei traditionale;
-Implica toti elevii clasei simultan;
-Resurse materiale: tabla, cretd/marker;
Reguli:
-Profesorul este arbitru; el noteaza pe tabla un numar de numere naturale egal cu numarul
elevilor prezenti; numerele scrise pe tabla trebuie alese astfel incat fiecare numar sa aibe cel
putin 2 multiplii pe tabla;
-Profesorul aloca fiecarui elev cate un numar, pe care acesta il noteaza pe o foaie de hartie
vizibila;
-Profesorul incepe jocul desemnand un numar;
-Elevul cu numarul respectiv va trebui sa aleagd un numar de pe tabla care este un divizor sau
multiplu al numarului corespunzator lui ; va continua sa raspundd elevul cu numarul enuntat
anterior s.a.m.d
-Reguli de eliminare: lipsa raspuns, raspuns eronat, alegerea unui numar deja eliminat;
-Profesorul taie de pe tabla numerele alocate participantilor eliminati din joc;
-Cagtigatori sunt ultimii 3 elevi ramasi In joc.

2) Compararea fractiilor ordinare

-Joc destinat elevilor de clasa a VV-a sau a Vl-a;

-Vizeaza utilizarea fractiilor ordinare si compararea acestora, dupa predarea conceptelor in
cadrul orei traditionale;

-Implica toti elevii clasei simultan, pe perechi (banci);

-Resurse materiale: cate un pachet carti/banca, foaie pentru calcule, creioane;

Reguli:

- Elevii joaca in perechi, folosind un pachet clasic de cérti de joc;

-Fiecare elev pune numaratorul si numitorul fractiei sale, cartile fiind pozitionate cu fata in jos,
iar linia de fractie un creion; apoi se intorc toate cele 4 carti cu fata in sus;

-Ridica cartile acel jucator care are fractia mai mare (calculele pot fi facute pe hartie sau mintal)
-Castiga elevul care reuseste sd 1a toate cartile (daca timpul permite) sau se fixeaza un timp
pentru toate echipele din clasa,

-Dacd la un moment dat pe masa sunt fractii echivalente, atunci fiecare jucator pune pe masa
incd doua carti; cine are fractia mai mare ia toate cele 8 carti;

-Jucatorii castigatori din fiecare echipd intrda din nou In competitie, in perechi;



3) Perimetre si arii

-Joc destinat elevilor de clasa a V-a sau a Vl-a;

-Utilizeaza notiunile de “arie” si “perimetru” pentru dreptunghi, precum si calcul cu lungimi,
dupa predarea conceptelor in cadrul orei traditionale;

-Implica toti elevii clasei simultan, organizati in grupe de cate 2 sau cate 4 elevi;

-Resurse materiale: foaie cu liniatura matematica, creioane colorate (fiecare jucator foloseste
alta culoare), 2 zaruri;

Reguli:

-Elevii joaca in perechi (sau grupe de 4), folosind fiecare cate o culoare, pe o singura foaie cu
liniatura matematica,

-Fiecare elev incepe jocul dintr-un colt al foii, unde deseneaza - dupa ce arunca zarul — un
dreptunghi de dimensiuni egale cu numerele aratate de zaruri; de asemenea, dupa ce deseneaza,
noteaza in interiorul dreptunghiului aria acestuia;

-Scopul este acela de a acoperi cat mai mult din suprafata foii;

-Jocul se termind in momentul in care unul dintre jucatori nu mai are spatiu disponibil pe foaie
sa deseneze;

Castiga culoarea cu suprafata cea mai mare.
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INTERDISCIPLINARITATEA IN INVATAMANTUL PRIMAR

Balan Elena-Lacriamioara

1.PERSPECTIVE TEORETICE

O analiza a strategiilor de organizare si de integrare a cunostintelor din toate domeniile
de activitate (stiintd, tehnicd, culturd, arta, sport etc.) evidentiaza faptul ca acestea au fost si
sunt ghidate, de regula, dupa principii polare:
diferentiere sau integrare a continuturilor ?
culturd generala sau specializare?
discipline obligatorii sau optionale? (Lazir Vlasceanu, [nvdtarea si noua revolutie tehnologicd,
Editura Politica, Bucuresti, 1988, pag. 111).

Se disting, prin urmare, trei axe constitutive ale organizarii confinuturilor. Din
perspectiva demersului nostru, ne intereseaza in principal prima dilema precum si optiunile
propuse.

In ceea ce priveste mivelurile integririi, literatura de specialitate identifici urmitoarele
integrare intradisciplinara;,
integrare multidisciplinara;
integrare pluridisciplinara;
integrare interdisciplinara;
integrare transdisciplinara.

Integrarea intradisciplinara , este operatia care consta in a conjuga doua sau mai
multe continuturi interdependente apartindnd aceluiasi domeniu de studiu, in vederea
rezolvarii unei probleme, studierii unei teme sau dezvoltarii abilitatilor. Spre exemplu,
integrarea datelor istorice ale cdtorva tari pentru a intelege dinamica de ansamblu a unei
epoci” (Dictionnaire actuelle de [’education, Guerin, 1993)

Multidisciplinaritatea inseamnda ,,juxtapunerea disciplinelor diverse, uneori fard

relatii aparente intre ele” (OCDE, 1972). Acest mod de abordare a continuturilor
presupune "predarea continuturilor care apartin unei discipline scolare prin modalitati
specifice ale fiecarui domeniu, facdnd insa apel la virtutile argumentative si persuasive ale
altor discipline ™.
Perspectiva pluridisciplinara este o perspectiva tematica. Este ,,pedagogia centrelor de
interes”, lansata de Decroly (D’Hainaut, op.cit.). Este definitd ca ,,juxtapunere a disciplinelor
mai mult sau mai putin inrudite... Fiecare disciplina este studiata in functie de o sintezd finala
de efectuat” (OCDE, 1972).

Predarea in maniera pluridisciplinard porneste de la o tema, o situatie sau o problema
care t{ine de mai multe discipline in acelasi timp. Dupd epuizarea temei respective se trece la
alta. Metoda pluridisciplinara permite ca diversele discipline sa analizeze aceeasi problematica
fara sa se ajunga la sinteze comune si la puncte de vedere comune. Raspunsurile primite pun in
evidentd multiplele fatete ale aceleiasi teme sau probleme.

In esentd, interdisciplinaritatea este tot o abordare tematici, asemenea
pluridisciplinaritatii, cu precizarea ca presupune un nivel superior al integrarii continuturilor.
Ea consta din selectarea din mediul natural si social a unui domeniu §i gruparea cunostintelor
derivate din diferite discipline stiintifice in functie de relevanta lor pentru cunoasterea integrala
si actiunea umani asupra domeniului respectiv. In sensul larg al termenului,
interdisciplinaritatea implica un anumit grad de integrare intre diferite domenii ale cunoasterii
si Intre diferite abordari, ca si utilizarea unui limbaj comun, permitdnd schimbari de ordin
conceptual si metodologic.
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Aceastd metodd preconizeaza sd realizeze conexiuni intre discipline. Pune in evidenta
coeziunea, unitatea, globalitatea temei/problemei de studiat, mergdnd mai departe decat
abordarea pluridisciplinara in analiza si confruntarea concluziilor. Ea incearca sa opereze o
sintezd a metodelor utilizate, a legilor formulate si a aplicatiilor propuse... sd strapunga
barierele de protectie pe care disciplinele le stabilisera unele Tmpotriva altora. Perspectiva
interdisciplinard, asemenea celorlalte modalitati de integrare a continuturilor, are avantaje si
dezavantaje.

Transdisciplinaritatea este astfel caracterizata: ,cercetarile transdisciplinare
descopera o maniera originald de a aborda un subiect comun. Cercetatorii, pornind din
orizonturi teoretice diferite, pun la punct o metodologie comuna. Demersul lor anunta nasterea
unei noi discipline, ingloband si depasindu-le pe primele” (Jean Cardinet). Stiintele de granita
sunt rezultatul abordarilor transdisciplinare.

Integrarea continuturilor scolare este o necesitate si un deziderat. Strategiile de predare
/ invatare integrata, precum si nivelurile la care aceasta se realizeaza sunt conditionate de 0
multitudine de factori, de natura obiectiva dar si subiectiva. Ele au avantaje, dar si dezavantaje.
In dorinta noastrd de a fi moderni insa, de a inova practica scolard, trebuie prudentd, intrucat
echilibrul intre extreme (diferentiere pe discipline sau integrare totald) se pare ca este solutia
cea mai eficientd. Se impune, Insd, ca si 1n plan teoretic sa stapanim conceptele, pentru a nu
pretinde ca predam interdisciplinar, cand de fapt realizam altceva.

2.DEMERSURI DE TIP INTERDISCIPLINAR

In proiectarea unitatii de invitare, trebuie avuta in vedere corelarea continuturilor la
celelalte discipline pentru a asigura transferul de cunostintele de la o activitate la alta. Prin
intermediul acestor activitati se urmareste realizarea obiectivelor tuturor ariilor curriculare intr-
un context integrat. Se face diferenta intre activitdtile de invatare care urmaresc obiectivele de
referinta ale unei discipline, si activitatile tematice care combina obiectivele de referintd ale
mai multor arii curriculare.

La limba romana predarea se realizeaza dupa un model comunicativ-functional. Aceasta
presupune dezvoltarea integrata a capacitatilor de receptare si de exprimare orala, respectiv de
receptare a mesajului scris si de exprimare scrisa. De exemplu, copiilor nu li se mai cere sa scrie
randuri de aceeasi literd, ci litera este integratd imediat in exemple. Aceasta este considerata o
unealtd in actul invatarii cititului, a scrierii cuvintelor, observandu-se mai putine probleme in
recunoasterea literelor, in citire. Profesorul Vasile Molan, spunea ca. “Predarea limbii romdne
urmareste intelegerea de catre elevi a bogatiei limbii materne §i folosirea ei corecta in relatiile
cu oamenii. Cu cdt cunosc mai bine limba romana, cu atat igi vor insugi elevii cunostintele din
domeniul umanist si stiintific.”

Jocurile didactice sunt un cadru propice pentru invatarea activa, participativa, stimuland
initiativa si creativitatea. Elementele de joc: descoperirea, ghicirea, simularea, intrecerea,
surpriza, asteptarea vor asigura mobilizarea efortului propriu in descoperirea unor solutii, n
rezolvarea problemelor, stimuland puterea de investigatie i cointeresarea permanenta. Prin joc
copilul isi afirma personalitatea si sunt puse in evidenta trasaturile sale morale, spiritul de
echipa, dorinta de reusitd, altruismul etc.

La limba romana, jocul didactic devine o secventa de instruire, avand functia de
revigorare a energiei intelectuale a scolarilor.

Exemple de jocuri aplicate in cadrul orelor de abecedar/comunicare si scriere la clasa |:
“Schimbati litera (silaba)”

Scop: activizarea si Tmbogatirea vocabularului, dezvoltarea capacitatii de selectare, a mobilitatii

gandirii i a expresivitatii limbajului;

Obiective: formarea de cuvinte cu sens, prin schimbarea unei litere/silabe

a) cuvinte de 1-2 silabe cu schimbarea primei/ultimei litere(silabe)
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toc lac panda rama cana

loc lan rand mama casa

joc lat cand lama cara

foc lat sind  temd cade

b) cuvinte de 2-5 silabe cu mentinerea primei silabe:

coleg copac vioard seceratoare

cocos colac viteza semanatoare

¢) cuvinte de 2-4 silabe cu mentinerea ultimei silabe:

mare doreste palarie

zare zambeste frizerie

“Jocul pacalelilor”

Li se adreseaza elevilor intrebari — capcana. Ei vor raspunde cu “da”/’nu”,”adevarat’/ “fals”
Strugurii se coc primavara?

Fulgii de zapada sunt albastri?

Cuvantul padure incepe cu sunetul “d”?

“Ghiceste cine sunt eu!”

Elevul va mima miscari sau sunete emise de unele animale sau obiecte din natura.
“Completeaza rima”

Invatatorul citeste versuri simple si usoare. La al doilea vers, rima e completati de elevi.
“Cum mai putem spune?”

zapada — nea — omat

competitie — concurs — intrecere — confruntare

mister — enigma — secret — taina

“Cui i dai obiectul?” “Al cui glas se aude?” “A (al) cui este?”

Elevii folosesc substantivele n cazurile genitiv si dativ.

“Ce culoare are obiectul?”

Elevii realizeazad acordul dintre adjective si substantive.

“Unde am asezat jucaria?”

Elevii 1si consolideaza deprinderile privind relatiile spatiale.

“Cum este?”

Elevii isi formeaza deprinderea de a folosi corect gradele de comparatie ale adjectivelor.
“Sa asezam jucariile”

Elevii 1si formeaza capacitatea de a utiliza corect prepozitiile “in”, “pe”.

“Stii cAnd?”/”Unde facem asa?”

Elevii folosesc adverbele de timp, de mod, de loc.

In concluzie se poate spune ci jocul in cadrul activitatilor recreative , este adoptat pentru
multiplele sale functii formative. In acelasi fel se poate aplica jocul in cadrul orelor tematice,
facandu-se uz de celelalte componente disciplinare: ed.muzicald (un cantecel tematic, miscare,
desen, modelaj, decupare, lipire ). Toate acestea stimuleaza si dezvolta spiritul de observatie,
modeleaza procesele afectiv - motivationale, capacitatile moral — volitive, inlesneste
comunicarea §i insertia sociald mai ales atunci cand jocul imbracad forma colectiva , dezvolta
capacitatile psiho — motorii.

Integrarea continuturilor scolare este o necesitate si un deziderat. Strategiile de
predare/invatare integratd, precum si nivelurile la care aceasta se realizeaza sunt conditionate
de o multitudine de factori, de natura obiectiva dar si subiectiva. Ele au avantaje dar si
dezavantaje.

3.BENEFICII SI LIMITE ALE PREDARII INTERDISICIPLINARE

Intre experientele consacrate de organizare a confinuturilor invatimantului pot fi
catalogate ca inovatii:

13



Abordarea interdisciplinara;
Predarea integrata a cunostintelor;
Organizarea modulara;

Invatarea asistatd de calculator.

Desi avantajele unei asemenea abordari sunt evidente, totusi disciplinele de studiu
constituie i astazi in multe sisteme scolare axele curriculum-ului si raman in continuare
principiile organizatoare cele mai pregnante in Invatamant.

Trebuie sa amintim ca de fapt chiar Comenius a denuntat cu tarie inca din 1657 tendinta
de faramitare a stiintei In discipline fara legatura intre ele. Remediul la aceasta dezbinare interna
ar fi, spunea el, pedagogia unitatii (pansophia). Astazi perpetuarea cunoasterii a gasit alte
suporturi decat memoria oamenilor. Perspectiva s-a schimbat: se acordd mai multa atentie
omului care urca decat drumului pe care-1 urmeaza.

Aceasta metoda preconizeaza sa realizeze conexiuni intre discipline. Pune in evidenta
coeziunea, unitatea, globalitatea temei/problemei de studiat, mergand mai departe decat
abordarea pluridisciplinara in analiza si confruntarea concluziilor. Ea incearca sa opereze o
sinteza a metodelor utilizate, a legilor formulate si a aplicatiilor propuse; sa strapunga barierele
de protectie pe care disciplinele le stabilisera unele impotriva altora.

Specialistii avertizeaza insa cd perspectiva interdisciplinard nu ignora disciplinele.
Avantaje: conceptele si organizarea continutului din aceasta perspectiva favorizeaza transferul
si, prin urmare, rezolvarea de probleme noi, permit o vedere mai generald si o
decompartimentare a cunoasterii umane.

Dezavantaje: in acelasi timp insd, tratarea interdisciplinara trebuie sa evite tendinta de
generalizare abuziva si de insusire a unor cunostinte si deprinderi dezlanate.

Bibliografie:
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in invatamantul primar”-Cercetare diagnostica cu valoare aplicativa;
Réadulescu, Camelia — Demersuri de tip interdisciplinar, in ,,Modalititi de dezvoltare a competentelor cheie in
invatamantul primar”’-Cercetare diagnostica cu valoare aplicativa.
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EFICIENTIZAREA EVALUARII. EXEMPLE DE BUNA PRACTICA

Prof. Bratu Anisoara

Evaluarea didactica este o componenta esentiald a procesului de invatdmant, alaturi de
predare si invatare si furnizeaza informatii despre calitatea si functionalitatea acestora.

Evaluarea constituie o activitate de colectare, organizare si interpretare a datelor
obtinute prin intermediul instrumentelor de evaluare.

Ea are ca scop: orientarea activitdtii viitoare, reglarea procesului de predare si Invatare,
certificarea nivelului de cunostinte / capacitati, perfectionarea procesului educativ. Asadar,
evaluarea didactica este o componenta esentiald a procesului instructiv-educativ. Rolul ei in
activitatea didactica poate fi evidentiat prin faptul ca nu exista o delimitare clara intre predare
si evaluare sau intre 1Invatare si evaluare, acestea aflandu-se 1intr-o stransa
interdependenta.Cadrul didactic, ca manager al procesului predare- invatare-evaluare la nivelul
clasei trebuie sa tina cont de respectarea catorva principii ale acestor activitati didactice pe care
le vom enunta mai jos.

Evaluarea este 0 componenta esentiala a activitatii didactice; este multicriteriala si
multiinstrumentald; este un proces reglator, nu pedepeseste, nu catalogheaza, ci urmareste
dezvoltarea aceea ce este pozitiv; este dublatd de autoevaluarea permanenta; evaluarea se
bazeaza pe standarde curriculare de performanta (precizate de programele scolare) si va pregati
elevul pentru intrarea in viata sociala.

In permanenti evaluarea se raporteaza nu numai la predare-invitare, ci si la activitatile
de conducere si management pe care le indeplineste cadrul didactic la nivelul colectivului de
elevi.

Cercetdrile aratd ca extensia actului evaludrii catre accentuarea activitdtii elevilor este
singura unealtd puternicd la indemana cadrului didactic.

Actiunea de sprijin/ intdrire a activitdtii elevilor Imbunatiteste urmatoarele aspecte:
invatarea si realizarea obiectivelor; motivatia; comportamentul; concentrarea atentiei la lectie;
dobandirea Increderii in sine si a respectului de sine; atitudinea fata de invatare si fatd de
anumite materii; atitudinea fata de cadru didactic.

Cele mai eficiente metode de intarire a activitatii elevilor sunt determinate de atitudinea
cadrului didactic fata de elev. Prin urmare, incurajarea fiecarui elev in fiecare lectie il determina
pe elev sa intelegd faptul ca 1i este recunoscut efortul si progresul pe care il face ca sd invete. |
se vorbeste prietenos mentinand o atitudine binevoitoare §i atunci cand elevul nu reuseste sa
realizeze nimic prin efortul propriu.

Centrarea aprecierilor pe munca elevului si nu pe sine insusi se face cu scopul de a-I
determina pe elev sd se mobilizeze in realizarea sarcinii de lucru pentru perfectionarea
abilitatilor.

Centrarea pe un anumit elev: elevul trebuie sa fie apreciat pentru o realizare a sa
personald, nu a intregului grup din care face parte. De asemenea, este important ca laudele care
se fac sd nu sd se bazeze pe comparatia cu alti elevi, caci fiecare elev are personalitate unica,
aptitudini specifice, dorinte unice si tehnici de Invatare unice.

Profesorul trebuie s aiba in vedere ca trebuie sa acorda o atentie deosebita elevilor slabi
care au cea mai mare nevoie de apreciere.

Specificarea motivului aprecierii

-lauda indica valoarea unei realizdri concrete si trebuie focalizatd pe tema dusa la
indeplinire;
-intotdeauna se mentioneaza pentru ce se oferd lauda pentru a nu avea caracter depreciativ.

Sinceritatea n emiterea aprecierii
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-cadrul didactic ofera laudele spontan si sincer;
-emiterea laudelor lipsite de continut, intr-un mod reflex nu sunt motivante si provoaca un
comportament nepotrivit elevilor[3].

Autoevaluarea are drept scop sa-i ajute pe elevi sd-si dezvolte capacititile de
autocunoastere si de autoevaluare, si compare nivelul la care au ajuns cu nivelul cerut de
obiectivele Invatarii si de standardele educationale, sd-si dezvolte un program propriu de
invatare, sa-si autoevalueze si valorizeze atitudini $i comportamente. Autoevaluarea reprezinta
expresia unei motivatii launtrice fatd de invatare. Are efect formativ si poate fi raportata la
diferite capacitati ale elevului In functie de progresul realizat si de dificultétile pe care le are de
depasit.

In vederea eficientizarii evaluirii, autoevaluarea si interevaluarea deschid noi
oportunitati pentru cadrul didactic si pentru elevi prin transformarea activitatii de autoevaluare
intr-un obiectiv de formare a capacitatii elevilor de autoapreciere apeland la o varietate de
metode si procedee care sa-i implice pe elevi intr-o activitate si responsabila.

Valorificarea efectelor pozitive obtinute prin exercitiul autoevaluarii si interevaluarii
devine deosebit de importanta si pentru dezvoltarea procesului instructiv —educativ prin:

-obtinerearea motivatiei si a atitudinii pozitive pentru invatare;
-semnalarea dificultatilor cu care se confrunta elevii;
-imbunatatirea stilului de evaluare practicat de catre educator.

Antrenarea elevilor in activitati individuale, in perechi, pe grupe are multiple implicatii
in dobandirea motivatiei pentru Invatare, dar si pentru propria formare.

In activitatea la clasd s-a remarcat ci elevilor le plac foarte mult activititile desfisurate
in echipa si in grupe.

Una din metodele moderne de stimulare si evaluare a creativitatii grupurilor se numeste
metoda piramidei, cunoscutd si sub numele de metoda bulgarelui de zapadd. Prin aceasta
metoda se imbina armonios activitatea individuala cu cea a grupurilor de elevi. Metoda are rolul
de a incuraja activitatea fiecarui elev intr-un demers amplu care sa rezolve o problema
complexa.

Motivatia are un rol major in obtinerea performantelor scolare, implicit in eficientizarea
evaluarii. Un bun profesor trebuie sa stie cum sa exploateze la maximum motivatiile intriseci
si extrinseci pundnd accent pe interesele spontane ale elevului §i mai ales pe placerea lui de a
actiona. Pornind de la acesta idee se poate crea la clasa situtii motivante care sa-i stimuleze pe
elevi. Pentru realizarea obiectivelor elevii sunt pusi sd indeplineasca sarcini diverse, dar numai
implicarea afectiva §i emotionala se finalizeaza cu obtinerea de performante superioare in
procesul instructiv-educativ.

Predarea genereaza si sustine motivatia elevilor pentru invatarea continud. Ea presupune
crearea de oportunitati de invatare pentru fiecare elev.

Prin adoptarea celor mai bune metode de predare, profesorul descoperd si stimuleaza
aptitudinile si interesele elevilor. Totodata, formeaza comportamente si atitudini, faciliteaza
transferuri de informatii si competente de la o disciplina la alta.

Invitarea

S-a demonstrat cd elevii invata in stiluri si moduri diferite, invdtarea presupune
investigatii continue, efort si disciplind. Ea dezvoltd atitudini, capacitati si contribuie la
insusirea de cunostinte.

Invitarea se produce atat prin studiu individual cat si prin activititi de grup. Ea trebuie
sa urmareasca dezvoltarea personald a elevului pentru insertia sa in viata sociala;

Ca si celelalte metode care se bazeaza pe lucrul in perechi si in colectiv, metoda
piramidei are avantajele stimularii invatarii prin cooperare, al sporirii increderii in fortele
proprii prin testarea ideilor emise individual, mai intdi in grupuri mici si apoi in colectiv.
Dezavantajele inregistrate sunt de ordin evaluativ, deoarece se poate stabili mai greu care si cat
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de insemnatd a fost contributia fiecarui participant. Folosesc aceasta metoda la clasa pentru ca
elevii se implica in activitate, sunt cooperanti, invatd sd se autocunoasca, sa-si autoevalueze
munca proprie si a grupului din care fac parte.

Randamentul scolar este rezultatul unor procese intelectuale masurabile din diverse
perspective.

In activitatea de evaluare- autoevaluare - interevaluare de fiecare datd este implicati
personalitatea aceluia asupra caruia se produce activitatea instructiv-educativa, elevul, dar si a
celui care indruma activitatea de invatare, cadrul didactic. Intrucat cadrul didactic este cel care
conduce activitatea de predare — invatare — evaluare trebuie sa-si distribuie atentia catre fiecare
elev pentru a-1 determina sa participe cu placere la propria formare.

Evaluarea fiind un proces reglator, nu pedepeseste ci incurajeaza invatarea in orice
imprejurare, nu catalogheaza ci indruma elevul spre activitati accesibile lui §i urmareste
dezvoltarea a ceea ce este pozitiv in personalitatea fiecarui elev.

Evaluarea este dublatd de autoevaluare si interevaluare educatorul avand ca obiectiv
major dezvoltarea capacitdtii de autoevaluare pentru ca fiecare elev sa fie prticipant activ si
congtient al propriei formari.

Elevul nu se poate forma numai prin activitatea sa individuala. El face parte dintr-un
grup si in prezent sunt tot mai des abordate metodele de invitare — evaluare ale grupului. In
grup copilul este mult mai motivat dezvoltandu-si n acelasi timp competentele de comunicare
si relationare in cadrul grupului.

In concluzie, pentru eficientizarea evaludrii, trebuie sa se respecte 0 serie de norme/
principii. Astfel, cadrele didactice trebuie sa aiba permanent in vedere faptul ca o evaluare
sistematica si continud se realizeza nu numai prin determinarea cu exactitate a rezultatelor
elevilor (evaluare obiectiva), si, eventual, prin 0 clasificare a acestora, ci mai ales, pentru
reglarea activitatii- atat a lor, cat si a elevilor.

Nu trebuie sa se uite ca, intotdeauna, evaluarea are niste efecte la nivelul personalitatii
elevilor, ca le afecteaza statutul in clasa si viata familiala si, prin urmare, trebuie sa existe un
efort in directia realizarii ei cu obiectivitate, dar si unul pentru a o folosi ca element
motivational.

Elevii trebuie sa fie convinsi ca propria lor activitate va fi supusa unui control periodic,
daca se doreste realizarea unei invatari sistematice si cu constiinciozitate.

Intotdeauna, criteriile pe baza cirora se realizeaza notarea trebuie si fie transparente si
pentru elevi, eventual prin realizarea lor verbala, pentru a nu induce la nivelul elevului o stare
de frustrare si pentru a il ajuta pe acesta sa isi dezvolte capacitatea de autoapreciere.

Metodele de evaluare folosite trebuie sa fie, pe cat posibil, diverse, incercandu-se
verificarea formdrii unor capacitati din mai multe puncte de vedere (metode cum ar fi:
observarea curenta, probe scrise, exminari orale, practice, teste etc.). Metodele clasice vor fi
modernizate prin modul de concepere si combinate cu metodele complementare de evaluare,
care pun accent pe unicitatea, originalitate si creativitatea elevilor.
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ROLUL DOCUMENTULUI AUDIOVIZUAL iN DEZVOLTAREA INTELEGERII
ORALE LA ORA DE LIMBA FRANCEZA CA LIMBA STRAINA

Colbu Nicoleta

Obiectivul oricarei predari/invatari a unei limbi straine este de a putea comunica in
aceasta limba, oral si in scris, intr-un mod corect si adaptat la situatia de comunicare. In primul
rand este vizata competenta comunicativa. Didacticienii insistd asupra importantei asocierii
sunetului si @ imaginii pentru o mai bund predare a limbilor striine. Pregatirea elevului in
vederea dezvoltarii abilitatilor de comunicare implica, in primul rand, intelegerea pe cale orala.
Asadar, predarea limbilor strdine inseamna necesitatea de a-i dezvolta acestuia competenta de
intelegere orala in care profesorul joaca rolul important de a-l dirija pe elev sa invete diferitele
situatii de comunicare, sa se exprime liber la ora de curs.

Utilizarea documentului audiovizual in demersul didactic pentru dezvoltarea
competentei de intelegere orald necesita punerea in discutie a acestui material si a avantajelor
utilizarii unui astfel de document.

SUPORTUL AUDIOVIZUAL UTILIZAT IN ACTIVITATEA DE INTELEGERE
ORALA

in abordarile actuale de predare-invatare a limbilor striine, motorul invatarii ar fi
interactiunea in clasd, folosind diverse mijloace media care pot facilita intelegerea si pot
declansa comunicarea la ora de limba straina. Printre strategiile si tehnicile de predare-invatare
pentru dezvoltarea competentei de intelegere orala, utilizarea documentelor audiovizuale este
deja recunoscutd ca un mijloc care favorizeaza transmiterea cunostintelor. Pentru a atinge
scopul educational, procesul de invatare necesita utilizarea unor suporturi atractive care sunt
apropiate de viata elevilor. Din acest motiv, documentul audiovizual devine unul dintre cele
mai adecvate suporturi pentru dobandirea competentei de intelegere orala la ora de limba
straina. In aceasta perioada a secolului XXI, in care tehnologia este mai presus de toate celelalte
activitati, mijloacele audiovizuale sunt indispensabile in predarea-invatarea unei limbi stréine.

In primul rand, intelegerea orala este o activitate foarte importanti pentru invitarea si
insusirea limbii franceze ca limba straind, iar noua reforma din anul 2003 oferd profesorilor
libertatea de a selecta si de a alege suporturi care sa fie reprezentative din punct de vedere
lingvistic si cultural pentru dezvoltarea acestei competente. Astdzi termenul suport este in
competitie cu termenul document, deoarece dezvoltarea tehnologicd este integrata chiar si in
predarea acestei discipline.

Apoi, acest material modern se incadreaza intr-un domeniu intitulat: Tehnologia
informatiei si @ comunicatiilor pentru invatamant (TIC). Acesta permite profesorilor sa
descopere alte modalitati, cum ar fi diverse instrumente digitale, care pot fi utilizate in procesul
de predare-invatare pentru a dezvolta competentele elevilor.

Dupa Guir, TIC determina reconsiderarea instrumentelor teoretice, a metodelor de
analiza, a scenariilor si practicilor pedagogice, intr-un cuvant, a metodelor de predare-invatare,
prin noile reprezentari pe care le realizeaza prin intermediul suporturilor textuale, iconice si
sonore, relatia dintre text, imagini si sunet [1].

In cele din urmai, utilizarea mijloacelor audiovizuale in activitatea de intelegere orala
necesita disponibilitatea echipamentelor: mijloace tehnologice, calculatoare, videoproiectoare,
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CD playere etc. Deci, acestea trebuie sa existe in scoli. De asemenea, trebuie mentionat faptul
ca formarea profesorilor in aceasta directie (utilizarea eficienta a materialelor audiovizuale) este
foarte importanta.

AVANTAJELE UTILIZARII DOCUMENTULUI AUDIOVIZUAL

Pentru a trezi dorinta elevilor de a invata, pentru a dezvalui pertinenta invatarii, trebuie
pusa 1n aplicare o strategie de predare care consta 1n crearea unui efect pozitiv intre cursant si
limba tintd. De asemenea, invatarea unei limbi ar trebui definita din toate punctele de vedere ca
0 abordare care apeleaza la toate simturile: auz, atingere, gust, miros, vz, 0 abordare care poate
fi realizata prin intermediul mijloacelor audiovizuale (casete audio, video, internet etc.).

Ca atare, documentele audiovizuale sunt considerate un instrument pentru indeplinirea
unei functii de comunicare si sunt importante la orele de limba straina deoarece utilizarea lor
corespunde invatarii mai axate pe viata reald, raspunde motivatiilor si nevoilor elevului si-l
determind sd adopte o atitudine mai activa si mai creativa. Datoritd diversitdtii tematice si a
datelor oferite de materialele audiovizuale, acestea ocupa un loc primordial la ora de limba
straina.

Putem identifica mai multe motive care 1incurajeaza utilizarea documentelor
audiovizuale la orele de limba franceza:

Motivatia: Datoria elevului este de a se angaja, cat mai bine posibil, in activitati de
invatare si sd le duca la bun sférsit, fara sa renunte. Cand se confrunta cu probleme, greseli, el
ar trebui si le foloseascd pentru a progresa si NU pentru a renunta. In concluzie, scoala se
asteaptd ca elevii s fie motivati si acest lucru nu poate fi valabil pentru toti. Motivatia elevilor
este, prin urmare, un factor esential in buna desfasurare a invatarii. Cand isi pierd interesul
pentru un subiect, este foarte dificil sa le trezesti din nou atentia [2].

Potrivit lui Viau ROLLAND, (1997), motivatia este un concept dinamic care isi are
originea in perceptia pe care un elev o are despre sine si despre mediul sdu si care 1l incurajeaza
sd aleagd o activitate, sd se angajeze si sa persevereze in realizarea sa pentru a atinge un scop
[3]. Angajamentul pentru indeplinirea sarcinii, perseverenta si performanta (atingerea
obiectivului) sunt considerate de acesta drept indicatori de motivatie [4].

Elevul este motivat de suporturile audiovizuale. Curiozitatea lui este trezita, iar atentia
si interesul siu sunt mentinute pe parcursul intregii activitati didactice. Inregistrarile audio-
vizuale sunt semnificative si coerente. Elevii vor sa inteleaga, astfel au un obiectiv, deoarece
sunt suporturi care reproduc situatii reale de intelegere. Cu cat inteleg mai mult, cu atat sunt
mai motivati sa incerce sa inteleagd mai mult. De indatd ce activitatile sunt percepute ca
semnificative, formand un intreg coerent si bine gandit si raspunzand nevoilor reale, elevii sunt
extrem de motivati si dobandesc mai usor cunostintele propuse.

Documentul audiovizual este, prin urmare, un factor motivant la ora de limba straina,
deoarece favorizeaza placerea de a asculta si de a intelege limba strdind in randul tinerilor care
invata. Deci, ei pot fi implicati personal si activ in procesul de invatare.

Imaginile animate ocupa un loc important la ora de limba franceza. Potrivit lui Cuq,
Imaginea, care ocupa un loc important in didactica limbilor straine: de la dictionare ilustrate la
CD-ROM-uri, inclusiv benzile desenate, a continuat sia fie unul dintre cele mai utilizate
auxiliare pentru invatarea limbilor straine si un intreg curent didactic a fost interesat de folosirea
imaginii pentru a exploata mai bine cu elevii profunzimea ei semiotica si culturala [5].

Imaginea animata poate fi fixd sau animata:

v Imaginea fixa: desenele metodice, benzile desenate, fotografiile pot fi utilizate in diverse
scopuri, in functie de suporturile si orientarile metodologice alese.
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v' Imaginea animata: imaginile animate, mobile sau in miscare ale televiziunii, ale videoclipului
sau cinematografului permit Th mod evident sd fie prezentate mai multe elemente ale situatiei
de comunicare decét cele anterioare.

Prin urmare, imaginea animata este un suport care faciliteaza adesea intelegerea si ofera
un acces rapid la semnificatie, 1i ajuta pe elevi sa inteleaga dialogurile, sa identifice personajele
si sd inteleagd povestea. In plus, personajele nu trebuie si vorbeascid intotdeauna, ele se pot
exprima cu ajutorul mimicii si a gesturilor. Aici intrd in joc si toate miscarile camerei. Insa
elevii s-au obisnuit cu micul ecran si cunosc codurile imaginii, ceea ce face ca acesta sa fie un
instrument emotionant si captivant pentru a-i motiva pe acestia.

Este un suport care starneste curiozitatea tinerilor si i determind sa asculte ceea ce se
spune in clasa, sa se concentreze, s priveasca, sd inteleaga si chiar sa reactioneze, expunandu-
I la un limbaj autentic. Prin urmare, este interesanta exploatarea imaginii animate la ora de
limba straina.

Limbajul autentic: documentul audiovizual este un mijloc autentic prin excelenta,
pune elevul intr-o situatie de comunicare naturala, respectand regulile si standardele lingvistice
si socio-culturale. Prin urmare, este important ca elevul sa intre in contact cu sunetele si
structurile limbii studiate, intr-adevar, dobandirea abilitatilor lingvistice necesita ca elevul sa
intre in contact cu discursurile in limba straina [6]. El are astfel posibilitatea de a identifica,
interpreta si repeta structuri autentice care nu pot decat sa-i faciliteze invatarea.

Cu alte cuvinte, exprimarea orald este baza predarii/invatarii unei limbi straine, prin
urmare, este favorabil ca elevul sa fie pus in contact cu sistemul limbii tinta, cu sunetele si
fonemele care nu exista in limba sa maternd, cu intonatia, fluxul si accentul nativilor. Acest
lucru implica, in principal, obisnuirea cu limba asa cum este vorbita in tara respectiva.

Limbajul non-verbal: Gesturile, constiente sau inconstiente, ocupa un loc important in
situatiile de comunicare. De exemplu, ne salutdm cu o miscare a mainii, ddm mai multa forta si
ritm vorbirii noastre, batand din palme. La ora de limba straina, la scoald, profesorul recurge
voluntar la comunicarea non-verbald prin gesturi si mimica pentru a permite elevilor sa
dobandeascd mai usor limba strdina. Invitarea unei limbi striine inseamni dobanirea unui
ansamblu de semnale verbale si non-verbale care include vorbirea, dar si mimica, gesturile,
intonatia, fluxul vocii etc. Astfel, audiovizualul reda, mai bine decat orice alta abordare,
dimensiunea unei comunicari totale, mai ales prin elementele non-verbale. Intr-adevir,
imaginea mobild are marele avantaj fata de imaginea fixa de a ne reda non-verbalul in
intregimea sa [7].

Pornind de la observarea limbajului non-verbal, elevul poate fi ajutat in descoperirea
sensului, deoarece, adesea, aceste manifestari completeaza limbajul verbal. Dar, mai presus de
toate, imaginea prezintd semne non-verbale care pot fi specifice unei tari sau unei culturi.
Astfel, imaginea aratd elevului toate elementele situatiei de comunicare si orice context
nelingvistic se dovedeste a fi 0 invatarea culturald. Dupa cum afirma Pasquier, limbajul este
expresia unei culturi si elementul vizual ofera informatii susceptibile de a transmite aceasta
cultura [8]. Cu alte cuvinte, utilizarea documentelor audiovizuale 1n activitatile didactice acorda
un loc important corpului si comunicdrii non-verbale care ii permite elevului sa ghiceasca
lexicul datorita gesturilor, semnelor si mimicii personajelor si chiar ale profesorului.

In concluzie, utilizarea documentului audiovizual este cu adevirat interactivd si
comunicativa, faciliteaza intelegerea si deschide calea pentru o mai buna intelegere orala care
dezvoltd abilititi lingvistice si culturale. In plus, utilizarea acestui material audiovizual
reprezinta o motivatie suplimentara, deoarece implica, in general, situatii reale de comunicare,
iar elevilor le place sa fie activati prin activitati bazate pe materiale reale (videoclipuri, cantece,
inregistrari televizate in scopuri didactice). Ca document autentic, este considerat o sursa foarte
bogata din punct de vedere lingvistic si cultural. In plus, ritmul conversatiei este mai natural si
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o0 intonatie corectd cu o muzica vocala buna (melodie) ajuta la imbogatirea vocabularului si la
formularea de propozitii.

n

I
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PROBLEMATICA EXISTENTEI PRIMITIVELOR

Prof. Cracana Dumitru
Colegiul Economic ,,0.0nicescu” Botosani

Cu ajutorul tabelului de integrale nedefinite, al operatiilor algebrice cu functii care admit
primitive, al metodelor clasice de calcul a integralelor, formal, putem determina primitivele
unor largi clase de functii reale. Ajunsi la granita functiilor care se pot integra, ne intrebam,
dispusi la concesii: chiar daca nu le putem determina, primitivele unor functii, exista? Cum
stabilim daca o functie admite sau nu primitive? La aceste intrebari vom incerca sa raspundem
in cele ce urmeaza.

Presupunand cunoscute notiunile de continuitate/ discontinuitate de speta I/ 1I, sa
reamintim cateva elemente din contextul teoretic de care ne vom folosi:
Definitie 1.

Fie f:1 >R,1=(a,b), | cR. Functia fadmite primitive pe | dacdi EXISTA o functie
F : 1 >R cu proprietitile:

1. F derivabilape I ;

2. F'(x)="1(x), (V)xel.
Observatii 1§

a) Daca exista, aceasta functie F se va numi primitiva a functiei f ;

b) Daca intervalul | este inchis la o extremitate, prin derivatd in punctul respectiv, vom
intelege doar derivata laterala corespunzatoare acelui punct.
Teorema. Orice functie continui f : | — R, admite primitive pe I.
Reciproca, neadevarata :

sin= ,x=0 cos1 x#0
: f,0:R->R, f(x)= X sig(x)= X :
0 ,x=0 0 ,x=0

Fie | un interval. Se spune ca functia f:1 —1 are proprietatea lui Darboux (P.D.) pe
intervalul 1, dacd (V)a,bel, a<b si oricare numar real A situat intre f(a)si f(b) (daca
f(a)< f(b))sauintre f (b)si f(a)(daca f (b)< f(a)), exista cel putin un punct X, €(a,b)
astfel incat f(x,)=4.

Teorema. Orice functie f :1 —[] care admite primitive pe | , are P.D. pe I.
Reciproca, neadevarata :

L1 1
sin— ,x#0 cos— ,Xx#0
: f,0:R->R, f(x)= X si g(x)= X
—l ,X=0 = ,x=0
2 2

Teorema ( Cauchy-Weierstrass-Bolzano). Orice functie continua f : 1 - R, I interval, are

proprietatea lui Darboux pe I.
Reciproca, evident neadevarata. Folosind programul informatic GeoGebra, putem vizualiza o
»reprezentare ” geometricd a graficelor celor 2 functii, in FIG.1.
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FIGURA 1.

Oricare dreapta Yy=A4,4¢€ [—1, 1] va intersecta graficul functiei corespunzator subintervalului
(a, b)(care sd aiba originea ca punct de acumulare) intr-o infinitate numarabild de ori, deci,
ecuatia f (X) = A, are cel putin o solutie X, 1n intervalul (a, b). Adica, functiile au proprietatea

lui Darboux, fard sd fie continue (tehnic, la prima functie, de exemplu: in orice subinterval
1

—— X, = 0 sir pentru care
arcsin A +2nz

(0,&),&>0se afld o infinitate de termeni ai sirului X, =

avem f(x,)=41).

Ca rezumat, in diagrama urmatoare, observam legdturile ca implicatii intre cele 3 notiuni si
exemplele de complementaritate:

Exemple 2

Exemnle 1

OSSR AIRRE: Pentru a studia practic daca o functie admite sau nu primitive pe un interval, ne
putem folosi de schema de la pagina urmatoare.

Analiza unor exemple, urmarind desfasurarea schemei:

=GR Studiati existenta primitivelor urmatoarelor functii:

2) f:R_)R,f(x):{(SInX)/x,x;tO; ) f:R—>R,f(x)={1’ x>0 . OfROR
1 ,x=0 -1,x>0
1 0 .1 0 1 0
f(x)= X7 d) f:R->R, f(x)= YT ) f:[01] >R, f(x)= e
0,x=0 0 ,x=0 1 ,x=0

teoremal

a) Intrucat f (0) =1si lim(sinx)/x=1=f este continuipe R = f admite primitive pe R;

b) In x=0avem o discontinuitate de speta [I=f nu are P.D. = f nu admite primitive pe R;
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¢) Considerand intervalul (—1/2,1/2), imaginea acestuia prin functia f este f(-1/2,1/2)=

=(—00,—2) {0} (2, +o0)care nu-i interval =f nuare P.D. = f nu admite primitive pe R;

s . . e . . A . : 1 .
d)Incercam sd construim o primitiva a acestei functii. Calculand derivata lui cos (—), obtinem
X

) (32 (2 o

DA
 —
Ex 3a)
NU

imitive pe |
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' prin parti
= I X2 -(COS (ED dx = x%cos (1) - I 2XCOoS (Ejdx . Considerand functia continua

X X X
xcos1 X#0
g:R->R, g (x) = X , aceasta admite primitive, fie G una dintre ele. Cu aceasta
0 ,x=0
, 1
S _ x*cos=—2G(x),x#0
putem construi o primitiva F alui f: F (X) = X (exista F);

-2G (0) x=0
X X
cos (lj =—x* -[sin (ED de unde, prin parti _[cos (ljdx = j —x? -(sin (ED dx =
X X X X

.1
. . . . xsin— ,x#0
=—x? -(sm (ED+J.2X-(SIn (lndx . Functia continud g:R—>R, ¢ (X) = X va
X X
0 ,x=0
admite o primitivdi G. Orice primitivdi F a functiei f ar avea forma

e) Procedam la fel ca la subpunctul anterior: cum (Sin (ED = CO0S (Ej . (—%j putem extrage
X

—xzsin1+ZG(x)+k,x¢O

F (X) = X , keR, care verificd derivabilitatea pe (0,1] si
2G(0)+k,x=0
F '(X) =f (X) pe (0,1] . Verificand  derivabilitate la  dreapta in  X=0gasim
.1 .1
B —Xx?sin=+2G(x)+k-2G(0)-k —x*sin=
Fd'(O):Iimw:Iim X =lim——X+
oo X oo X o X

. G(x)-G(0) _ i _ ~ ey ~
+§l;omf‘o+2G (0)=0+2g(0)=0. Cum f(0)=1avem F'(0)=0=1= f(0)

ceea ce aratd ca f nu are primitive pe [0,1].
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ACTIVITATE PENTRU ORA DE CONSILIERE SI DEZVOLTARE PERSONALA

Croitor Laura-Aurica

Disciplina: Consiliere si dezvoltare personala
Clasaa Vll-a
Domeniul de continut: dezvoltare socio-emotionala
Denumirea si contextul activitatii de Invatare: Cooperarea si colaborarea
Competenta generala:
2. Relationarea armonioasa cu ceilalti in contexte scolare si extrascolare
Competente specifice vizate:
2.1. Manifestarea empatiei in raport cu diferentele individuale si de grup
2.2. Exprimarea asertiva in interactiuni, scolare, familiale si comunitare
Competente cheie vizate:
Comunicare in limba materna
Competente sociale si civice

Designul instructional:

EVOCARE
Exercitiu de spargere a ghetii: PLUTA
Elevii vin in spatiul din fata clasei, acest spatiu devine o pluta imaginara, pe care elevii se
plimba si 1si impartasesc (doi cate doi) ceva frumos, ceva ce merita sa fie spus legat de ziua lor
de la scoald, avand mare grija sa mentina echilibrul plutei. (Profesorul ii atentioneaza cand pluta
risca sa se rastoarne.) 3 minute
Elevii se intorc in banci si se formeaza grupe de cate 3 sau 4 elevi.
Fiecare grupa primeste cate un postit de culoare verde si unul de culoare roz. Profesorul
proiecteaza sarcinile de lucru pe tabla:
Discutati despre relatiile dintre voi, elevii clasei a VII-a .
Notati pe culoarea verde un aspect bun, pozitiv, care functioneaza in relatiile dintre voi.
Notati pe culoarea roz un aspect care ar trebui imbunatatit.

3 minute
Se afiseaza pe tabla postiturile, profesorul va citi aspectele identificate de elevi. 1 minut

REALIZAREA SENSULUI

1.Vizionare de filmulet (vizionarea poate fi realizata cu predictii, profesorul opreste filmuletul,
iar elevii fac predictii). 5-7 minute

https://www.youtube.com/watch?v=1l0-8UWhVcg

Un minut de reflectie

2.Discutie pe marginea celor vazute

Care credeti cd este mesajul filmuletului?

Intalnim comportamente asemanitoare in clasa?

Invitim ceva de aici?

5 minute
3.Provocare:
Construiti un turn, in echipele voastre, folosind spaghete si bezele avand mainile legate de ale
colegilor (Ca intr-o hord, se prinde cu un elastic articulatia unei maini de cea a colegului din
dreapta, a celeilalte de cea a colegului din stanga. Acest fapt ii constrange sa lucreze impreuna,
sa fie atenti la ceilalti.) 10 minute

26


https://www.youtube.com/watch?v=1lo-8UWhVcg

REFLECTIE
Discutie in grup
1.Cum ati lucrat?
2.Ce v-a ajutat sa reusiti?
3.Cum v-ati simtit ?
Fiecare grup raporteaza ideile pe care le considera valoroase.

10 minute
Credeti ca ce ati invatat/ experimentat astazi poate sd ajute la scurtarea listei cu aspectele de
imbunatatit identificate la inceputul orei?
Cel mai important lucru pe care lI-am invatat astazi este...

10 minute
Pe parcursul intregii activitdti, se realizeaza evaluare prin observarea sistematica a elevilor.
Evaluarea de la finalul orei se poate realiza asezand elevii intr-un cerc. Primul care spune care
este cel mai important lucru invatat la ora primeste un ghem, tine firul de ata si arunca ghemul
unui alt elev care va spune si el ce a invatat si va da ghemul mai departe pana cand ultimul elev
va spune ce a invatat el. Se va forma o retea a carei imagine profesorul o poate valorifica pentru
o concluzie despre relatii, cooperare, empatie.

Resurse materiale: spaghete/scobitori, bezele, elestice, ghem, postituri verzi si roz (oricare alte
doua culori), videoproiector, laptop.

Bibliografie
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REZOLVAREA UNUI SUBIECT DE TITULARIZARE
-PARTEA DIDACTICA-
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Prof. Gabriela Dima

Atunci cand ne amintim de profesori o facem cu drag si duiosie, Insd pedagogia este o
arta a rabdarii, iar profesoratul necesitd ani de studiu si examene riguroase. Un prim pas pe care
trebuie si 1l facem in cariera didactica este examenul de titularizare, iar rezolvarea acestuia, cel
putin 1n ceea ce priveste partea de didactica, necesitd o pregatire asidud care pune in dificultate
pe tinerii profesori iesiti de pe bancile facultatii.

Pentru a putea rezolva un astfel de subiect pornim de la definirea termenilor pusi in
discutie, adica explicam relatia dintre competenta generald, competenta specifica si continutul
corespunzator.

Astfel, competenta, in general, este o caracteristica individuala sau colectiva, ce
presupune capacitatea de a mobiliza si de a pune in actiune eficient, intr-un context dat, un
ansamblu de cunostinte, de abilitati si de atitudini comportamentale.

Pe de altd parte, competenta generald, ca finalitate educationald, reprezintd ansamblul
de cunostinte, capacitati si atitudini formate pe parcursul mai multor ani studiu, reprezentand
un construct complex caruia i se subordoneaza elemente specifice definite drept competente
specifice.

Pentru a evidentia relatia dintre competente si continut este esential sa amintim
competentele generale la nivelul disciplinei ,,Limba si literatura romana”. Prima competenta
este ,,Receptarea mesajului oral in diferite situatii de comunicare ”, fiind urmata de ,,Utilizarea
corectd si adecvatd a limbii romane in producerea de mesaje orale in situatii de comunicare
monologata si dialogatd.” Cea de-a treia competentd ,,Receptarea mesajului scris, din texte
literare si nonliterare,in scopuri diverse”, iar cea de-a patra, ,,Utilizarea corecta si adecvata a
limbii roméane in producerea de mesaje scrise, in diferite contexte de realizare, cu scopuri
diverse.”

Competentele generale stipulate 1n curriculumul pentru clasele gimnaziale la disciplina
limba si literatura romana au in vedere formarea unei culturi comunicationale si literare de baza
care sa ajute la dezvoltarea sociabilitatii, cresterea capacitatii de adaptare la situatii concrete din

Toate acestea sunt puse In act prin modelul comunicativ-functional al curriculumului,
model ce presupune studiul integrat al limbii, al comunicarii si al textului literar. Numai studiata
integrator, limba i literatura roméand contribuie la dezvoltarea plenarda a culturii
comunicationale.

Am selectat un un subiect din programa scolara pentru gimnaziu, clasa a VII-a, avand
ca si competente specifice 3.2. (identificarea modurilor de expunere intr-un text epic si a
procedeelor de expresivitate artisticd intru-un text liric) si 3.3 (sesizarea valorii expresive a
unitatilor lexicale in textele citite) .

Continutul ales pentru construirea activitatii de Invatare este subiectul operei literare,
respectiv momentele subiectului. Acesta este constituit din succesiunea faptelor, a
evenimentelor la care participa personaje literare, caracterizate tocmai prin intermediul
intamplarilor relatate. Subiectul operei literare este alcatuit din mai multe momente:
expozitiune, intriga, desfasurarea actiunii, punctul culminant, deznoddmantul. De asemenea,
aici trebuie explicat continutul teoretic.

Activitatea de Invatare proiectata
Un moment al lectiei ,,Iapa lui Voda” de M Sadoveanu - interpretarea textului, subiectul
operei, timpul si spatiul in naratiune, relatia narator-personaj, caracterizarea personajelor.
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Descrierea contextului didactic
Unitatea de Invatare: structuri narative;
Modulul: povestirea ,,Iapa lui Voda” de Mihail Sadoveanu;
Locul lectiei in modul: ora a 4-a;
Momentul lectiei proiectat: sistematizarea cunostintelor;
Unitatea de timp alocata: 40 minute;
La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:
1. Sa identifice momentele subiectului prin ilustrarea indiciilor textuali;
2. Sa rezume actiunea povestirii pe momentele subiectului, respectand tehnica povestirii;
3. Sa analizeze referintele temporale si spatiale ale textului, ilustrand valoarea acestora in
economia Intregului;
4. Sa argumenteze existenta celor doi naratori;
5. Sa comenteze o secventa de text;
Descrierea activitatii de invatare proiectate
Metoda de invatare centrala utilizata este metoda cubului, céreia i se asociaza ca resurse
materiale specifice: fisa de lectura si manualul, principala modalitate de organizare a clasei fiind
activitatea pe grupe.
Descrierea momentelor activitatii
Metoda cubului este o strategie de predare utilizatd pentru studierea unei teme, a unui
subiect, a unei situatii, din mai multe perspective; metoda poate fi folosita in orice moment al
lectiei. Se realizeaza In cub ale carui fete pot fi acoperite cu hartie de culori diferite. Pe fiecare
fatd a cubului se scrie cite una dintre urmitoarele instructiuni: DEFINESTE, INDICA,
ARGUMENTEAZA, EXPLICA, PREZINTA, COMENTEAZA. Se poate lucra in perechi sau
in grupuri restranse. Este recomandabil ca fetele cubului sa fie parcurse in ordinea prezentata
urmand pasii de la simplu la complex.
Metoda presupune urmatorii pasi:
Etapa 1. Organizarea clasei pe echipe printr-o metoda aleatorie. Se vor organiza 6 echipe,
fiecare elev va compune echipa in care a fost distribuit prin miscarea cubului (in 5 minute are
loc formarea echipelor si explicarea).
Etapa 2. Impirtirea sarcinilor pe echipe:

1. Defineste - povestirea in rama si particularitatile sale;

2. Indica - subiectul operei pe cele cinci momente;

3. Argumenteaza - prezenta celor doi naratori (naratorul-generic si naratorul-
personaj);

4. Explica - relatia temporald (prezent-trecut) cu exemple;

5. Prezinta - portretul personajului-narator in aproximativ 15 randuri);

6. Comenteaza - relatia incipit-final;

Etapa 3. Realizarea ,,expertizei” prin rezolvarea sarcinii cerute

Fiecare grupa va avea la dispozitie 5 minute pentru indeplinirea sarcinii de lucru. In
fiecare echipa va exista un lider care va nota pe fisa de lucru rezultatul muncii colective.
Etapa 4. Impartasirea expertizei

Fiecare lider de grupa prezintd in 5 minute cerinta echipei. Se va utiliza, ca modalitate
de organizare, munca 1n echipa, pe baza fisei de lucru.
Etapa 5. Valorificarea frontala a rezultatelor obtinute cu desemnarea echipei castigatoare.

Activitatea frontala std la baza valorificarii activitatii si aprecierii acesteia. Fiecare
echipa va evalua celelalte echipe partenere, stabilind un clasament, oferind de asemenea o
autoevaluare.

Metoda aleasa, cubul, este potrivitd pentru dezvoltarea competentei 3.2, deoarece
presupune o invatare activa prin asumarea sarcinii.
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Realizarea prezentarii subiectului pe momentele sale si interpretarea textului faciliteaza
concentrarea fiecarui membru al echipei pe tehnica propriu-zisa avand drept rezultat, ca produs
concret, textul.

Prin discutiile pe baza carora textele echipei de experti se amelioreaza se cultiva
dialogul si respectul fata de opinia celuilalt.

Etapa a doua a metodei, alcatuirea echipelor, reunind membrii echipelor pe fiecare
moment al cubului, prilejuieste afirmarea de sine prin actul impartasirii experientei proprii. In
acest moment, prin invatarea experentiald, fiecare elev invata pe celalalt, aprofundand totodata
structura continutului.

Ultima etapa, cea a prezentarii de catre liderul echipei a textului unitar, rezultat al
negocierilor, da posibilitatea dezvoltarii spiritului de echipa si al increderii in ceilalfi.

Resursele materiale utilizate sunt intru totul adecvate. Manualul cuprinde textul suport,
consultat in fiecare moment pe parcursul rezolvarii sarcinii. Fisa de lucru ofera indiciile
procesului de indeplinire a sarcinii, ilustrand etapele tehnicii rezumarii puse in act.

Organizarea pe echipe dezvolta increderea in sine, scade nivelul de stres, valorizeaza
calitatile empatice ale elevilor si motiveaza implicarea. Alocarea a 40 de minute pentru aceasta
etapa este motivata de importanta competentei de dezvoltat, capacitatea de redactare a
diferitelor tipuri de texte.

Activitatea construitd, prezentarea subiectului ,,Japa lui Voda” pe baza momentelor
subiectului, realizatd prin aplicarea metodei cubului, este intru totul adecvata valorificarii
modelului conceptual al disciplinei: paradigma comunicativ-functionala.
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IMPORTANTA EDUCATIEI ECOLOGICE IN VIATA COPIILOR

Prof. inv. primar Ichim Gheorghita
Scoala Gimnaziald Modreni, com Valea Salciei, jud. Buziu

Inca de la inceputuri omul a fost ocrotit de natura, fiindu-i prietena. Ea i-a oferit hrana,
adapost, loc de recreere, fiind legati unul de celalalt. De aceea, omul este dator sd manifeste
dragoste si respect pentru naturd si sa o protejeze, pentru ca efectele pozitive si negative ale
actiunilor sale se repercuteaza asupra lui insusi.

Mediul inconjurdtor este un mecanism viu cu o complexitate deosebita, de a carui
integritate si buna functionare depinde intreaga activitate umana. Formarea elevilor cu o
constiinta si o conduitd ecologica devine o cerintd deosebit de importantd pentru orice demers
educativ scolar si extrascolar.

Educatia ecologicd vizeazd formarea si cultivarea capacitatilor de rezolvare a
problemelor declansate odatd cu aplicarea tehnologiilor industriale si postindustriale la scara
sociala, care au Inregistrat numeroase efecte negative a nivelul naturii §i al existentei umane.

Educatia pentru mediu are ca scop schimbarea viziunii pe care noi o0 avem asupra lumii
si intelegerea relatiilor care se tes 1n interiorul sistemelor ecologice, intre om si natura.

Educatia ecologica se poate realiza prin orice tip de activitate; scolard, extrascolara,
activitati stiintifie, literare, artistice, plastice, sportive etc. Formele de realizare sunt
diversificate: observatii, experimente, povestiri stiintifice, desene, activitati practice, plimbari,
drumetii, excursii, viziondri de diapozitive, jocuri de miscare, distractive, orientari turistice,
labirinturi ecologice, colectii, expozitii, spectacole, vizionari de emisiuni TV, expeditii, tabere
scenete ecologice, concursuri.

Prin educatie ecologica, copiii trebuie sd dobandeasca cunostinte, atitudini si motivatii
pentru a actiona individual si in echipa la solutionarea problemelor care tin de protectia
mediului Inconjurator.

Prin educatie ecologica se cultivd dragostea si respectul elevilor pentru lumea
inconjurdtoare, se formeaza atitudini de dezaprobare fatd de cei care incalcd normele de
protectie a mediului si se cultiva interesul pentru promovarea ideii unui mediu natural sanatos.

Educatia ecologica trebuie inceputa inca de la varstele cele mai mici, tocmai pentru a
reusi in timp, formarea unei conduite adecvate, omul de maine sa fie capabil sa discearna asupra
binelui si a raului, sa actioneze 1n folosul naturii si a sa.

Educatia ecologica este un domeniu extrem de generos, interesant si atractiv pentru
majoritatea.copiilor.
Copilul de varsta scolara mica nu trebuie bombardat cu cunostinte teoretice, ci trebuie implicat
in activitati practice cat mai variate $i mai atractive, care sa vind In intdmpinarea curiozitatii
senzoriale in plina dezvoltare. Nu bogatia cunostintelor de biologie intereseaza in primul rand,
ci cunoasterea si mentinerea in forul interior al copilului a urmatoarelor stari:
dorinta de a cunoaste universul lumii vii;
puterea de a ocroti formele de viata.
Obiectivele urmarite pentru realizarea educatiei ecologice la elevii din ciclul primar sunt:
sd congtientizeze interdependenta dintre calitatea mediului si calitatea vietii,
sd-si insugesca cunostintele referitoare la complexitatea relatiei dintre speciile unui ecosistem;
sa ia atitudine fatd de orice activitate care poate distruge echilibrul din natura;
sd aiba o conduita pozitiva, de participare la activitatile de protejare a mediului, condifie a unei
vieti sdnatoase, in deplina armonie cu natura.
Obiectivele educatiei ecologice in scoala se pot realiza pe doua cai: prin contributia mai multor
discipline de studiu si prin activitati extracurriculare.

Pornind de la premisa ca educatia ecologica presupune mai multe
componente (cunostinte, atitudini, conduite) care se dobandesc intr-un timp indelungat, este
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firesc ca aceasta latura a educatiei sa se afle n atenfia mai multor discipline si 1n toate etapele
de pregatire si formare a elevilor.

Disciplina Stiinte are un mare potengial in educatia ecologica a elevilor. Aceasta
disciplina asigura in mod organizat insusirea unor cunostinte prin activitati de observare,
identificare, grupare, jocuri, activitati practice a lumii care ne inconjoara.

La Limba romana, valorificand textele din manual, elevii iau contact cu frumosul din
naturd cu ajutorul cuvintelor, realizeaza creatii artistice dupa imagini din natura.

Geografia este disciplina care oferd bogate cunostinte despre relief, ape curgatoare, ape
statatoare, flora si fauna.

La Abilitati practice elevii ingrijesc plantele din clasa, realizeaza jucarii din materiale
refolosibile, realizeaza colectii de frunze, seminte, alte materiale pe care le folosesc apoi in
activitatea.lor.

Educatia plastica 1isi aduce aportul la dezvoltarea simtului artistic, la sesizarea
echilibrului, armoniei din mediul inconjurator ofera posibilitatea sa transpuna prin mijloace
artistice frumosul din natura.

Educatia civica cuprinde teme care pot fi valorificate cu succes pentru formarea de
atitudini adecvate in raporturile copiilor cu mediul Tnconjurator.

Unele teme prevazute de programa de istorie ne dau posibilitatea realizarii tangentiale a
educatiei ecologice.

Problemele de matematica de aflare a unor suprafete de teren ocupate de diferite culturi
sau paduri, de aflare a unor cantititi de diferite materiale din natura pot conduce la convingerea
elevilor cad mediul trebiue protejat, ca pot colecta materiale refolosibile in vederea pastrarii
resurselor naturale.

O reala educatie ecologica se realizeaza si in cadrul activitatilor extragcolare. Modul cel
mai elocvent il reprezintd proiectul de mediu. Prin complexitatea sa si prin timpul pe care
fiecare coordonator de proiect si-1 aloca pentru desfasurarea sa, proiectul poate atinge mai multe
obiective. Totodata, proiectul presupune o gama larga de activitati si, din acest motiv, tematica
poate fi diversd. Proiectul de mediu este unul dintre proiectele care se poate realiza avand
suportul total al copiilor implicati.

Scoala se implica activ in aceasta actiune de protectie a mediului inconjurator prin
abordarea integratd a problemelor de mediu in cadrul diferitelor discipline de invatamant, cat si
printr-o varietate de activitati extracurriculare organizate cu elevii, vizite tematice, drumetii,
excursii, actiuni de ecologizare.

Noi, cadrele didactice, avem datoria sa-i familiarizam pe copii cu problemele de mediu,
sa le aratam ce e bine si ce e rdu pentru a ajuta natura, sd inteleagd de ce e bine sd fim in stransa
legatura cu ea, ce dezastre se pot crea din cauza neglijentei omului, ce foloase avem de la natura,
ce ne oferd ea in schimbul ajutorului nostru. Consider ca educatia ecologicd trebuie inceputa
din familie, in primul rand prin puterea exemplului si apoi prin cea a cuvantului. Copilul trebuie
educat in spiritul reciclarii selective a deseurilor (sortarea sticlelor, sortarea fierului, a hartiei, a
materialelor din plastic) si depozitarea acestora in locuri corespunzatoare si nu la intamplare.
Educatia ecologica primita in familie constituie punctul de plecare in actiunile ecologice initiate
in scoala.

In scoala primara, elevii sunt foarte receptivi la ceea ce li se arata si li se comunici in
legatura cu mediul Incojurator si, mai ales, sunt dispusi s actioneze.

Menirea scolii e sa ofere elevilor cunostintele stiintifice care motiveaza conduitele si
normele ecologice, sa creeze si sa organizeze activitati si actiuni educative privind mediul
inconjurdtor. Astfel, condus de dorinta de a face mai mult cu elevii mei pentru natura frumoasa
care ne Inconjoara in micul nostru situc de munte, am initiat si derulat proiectul ,,Voluntari
ecologisti in actiune” la nivelul Scolii Gimnaziale Modreni, com. Valea Salciei, Buzau. In
cadrul proiectului am desfasurat actiuni precum: activitati sdptdmanale de udare a pomilor si a
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florilor din fata scolii, plantarea de pomi fructiferi in curtea scolii, colectarea de peturi si deseuri
aruncate din neglijenta.

Ecologizarea zonei din jurul scoli si din jurul albiei raului Calnau s-a bucurat de o
participare entuziastd din partea elevilor si chiar a parintilor. Ei au fost dotati cu saci menajeri
colorati s1 manusi pentru a colecta selectiv.

In urma acestor activitati, elevii au inteles cd ocrotirea naturii este foarte importanta
pentru tot ceea ce ne ofera ea si face ca localitatea noastra, aflata la izvoarele raului Célnau si
in Curbura Carpatilor, sa fie din ce In ce mai mult cautata pentru aerul ozonat, pentru peisajul
minunat oferit de padurile care ne inconjoard si pentru oamenii harnici si ospitalieri. De
asemenea, ei au inteles ca respectul si dragostea fatd de mediul inconjurdtor trebuie s ne
insoteasca pe tot parcursul vietii pe toti.
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STIMULAREA ELEVILOR PENTRU LECTURA

Prof. Ichim Lucica
Scoala Gimnaziald Modreni, Valea Salciei, Buziau

Lectura are un rol deosebit in viata elevilor deoarece ii determind sa iubeasca cartea,
contribuie la formarea unui vocabular bogat, le dezvolta dragostea pentru frumos.

De aceea, misiunea noastra ca dascili este sa trezim interesul elevilor pentru citit, sa-i
indrumdm, sd-i stimulam pentru ca acestia sa faca o pasiune pentru lectura, pentru largirea
orizontului lor cultural, ceea ce se va rasfrange pozitiv asupra vietii si activitatii lor de mai
tarziu.

Din experienta didactica pe care o am, pot afirma faptul ca interesul pentru lecturd se
incheaga in primii ani de scoald, cand elevii sunt fermecati de universul basmelor si al
povestirilor ai cdror eroi 1i ajuta sa inteleaga prietenia, cinstea, omenia, corectitudinea, eroi ce
devin uneori adevarate exemple de viatd.

Cartea citita in copildrie ramane in amintire toata viata si influenteaza dezvoltarea
personalitatii ulterioare a elevului. Lectura oferda copilului posibilitatea de a-si completa
cunostintele, de a le adanci. Constientizand de la varste fragede valoarea lecturii, elevul va fi
motivat mai tarziu sa nu o abandoneze si in felul acesta, temelia realizarii sale este mai trainica.

Din carti copiii afla multe lucruri despre viata animalelor si a plantelor, despre
descoperirile geografice, despre evenimentele istorice, despre frumusetile si bogatiile patriei.
In acelasi timp, cartile le vorbesc despre sentimentele omenesti, despre dragoste si uri,
prietenie, cinste, omenie. Citirea unor carti 1i face pe scolari sa fie curajosi si fermi, iar eroii
cartilor — prin viata lor — devin exemple de fapte inalte, de viata si caracter si lasd urme adanci
in constiinta elevilor.

Cartea 11 atrage pe elevi prin continutul ei artistic. De Indatad ce incepe sa citeasca,
copilul cunoaste o lume noud, interesanta. El are impresia ca participd la fapte vitejesti si la
evenimentele din cuprinsul cartii. Pe unii eroi i1 iubesc, 11 simpatizeaza, pe altii i1 urdsc. Cartea
citita in copilarie ramane prezentd In amintire aproape toatd viata si influenteaza asupra
dezvoltarii ulterioare a personalitatii. Lectura oferd copilului posibilitatea de a-si completa
singur cunostintele, de a le largi, de a le adanci.

Copilul trebuie calduzit la tot pasul spre acest univers al lecturii, deoarece cartea este o
fiintd care ne descifreazd sensul vietii. Consider ca profesorul are rol important in stimularea
interesului pentru lecturd care se poate realiza prin folosirea unor metode cat mai antrenante si
mai atractive, prin recomandarea lecturilor potrivite varstei si intereselor elevilor. Elevul trebuie
sd Inteleagd ceea ce citeste, sa deosebeascd ceea ce este educativ de ceea ce este daunator, sd
congtientizeze cd o carte poate fi consideratd un ghid Intr-o caldtorie si un bun prieten.

Indrumarea lecturii elevilor este o actiune dificila si de durati. Misiunea de a se ocupa
de lecturile scolarilor o au toate cadrele didactice: invatatorii, profesorii diriginti, profesorii de
toate specialitatile. Alaturi de ei bibliotecarul poate organiza actiuni pentru promovarea cartii
si stimularea interesului pentru lectura. Eficacitatea indrumarii lecturii depinde nu numai de o
temeinica documentare pedagogicd si o bogata culturda generald, ci si de cunoasterea
preferintelor elevilor, care variazd in functie de varstd, temperament, mediu social si de
ambianta colectivului scolar. Insa cel care poate influenta in mod pozitiv alegerea elevilor este
profesorul de limba si literatura romana. Acesta poate, la inceputul fiecarui an scolar, sa verifice
si sa discute lecturile particulare din vacanta de vara, sa recomande o bibliografie obligatorie si
una facultativa, iar la sfarsitul fiecarui semestru, sa rezerve macar o ora controlul lecturii

34



suplimentare a elevilor. Este bine ca aceste lecturi sa fie consemnate intr-un caiet special al
elevului, jurnalul de lectura. Profesorului ii revine si misiunea de a-1 invata pe elev ,,cum se
citeste” o carte. Am auzit destule voci care pledeaza pentru lectura rapida, ,,cu ochiul”,
parcurgand textul prin citire verticala sau oblica. Sunt de pérere ca o astfel de lectura nu
contribuie cu nimic la cultura generala a elevilor.

Misiunea scolii de a-i stimula pe elevi sa citeasca este cu atat mai grea, cu cat in unele
familii nu exista modele. Daca un copil a vazut ca parintii, fratii mai mari, rudele nu citesc, el
de ce sa citeasca? Daca acasa la el nu existd nicio carte, el de ce s cumpere carti? Un deziderat
al scolii este o biblioteca personala a elevului care ar fi ideal sa se constituie chiar din clasele
primare si sa difere de cea a parintilor. Interventia invatatorului in clasele ciclului primar este
absolut necesara, in vederea formarii gustului pentru lectura.

Si chiar atunci cand parintii sunt saraci, cand n-au citit niciodata o carte de la un capat
la celalalt, daca existd un minim de interes pentru formarea copiilor se pot obtine rezultate
multumitoare. Si ce poate fi mai multumitor pentru un dascal, decat atunci cand vede 1n elevii
sai adepti ai cititului, consumatori pasionati de lectura, care pot sa inteleaga ceea ce citesc, sa
deosebeasca ceea ce e bun, util si educativ de ceea ce e rau si daunator, sa-si formuleze clar o
opinie despre cartea cititd. Lectura dezvolta vocabularul elevilor, apeleaza la imaginatia
copiilor, mobilizeaza procesele intelectuale si duce la cresterea capacitatii de participare
emotionala la propria actiune de creatie.

A Indruma lectura suplimentara a elevilor nu inseamna numai a le da o lista de carti, ci
a le verifica constant calitatea si cantitatea lecturilor. Aceasta ofera posibilitatea de a examina
cu discernamant ce citesc elevii si de a lua decizii corecte. Pentru a forma buni cititori de carti
si pentru a cultiva gustul pentru lectura, trebuie sa existe o colaborare cu parintii elevilor, mediul
familial poate stimula elevii in lecturarea cartilor specifice varstei lor.

O metoda extrem de interesanta si atractiva care da rezultate si pe care am utilizat-o este
sezdtoarea literara unde copiii pot povesti, spune ghicitori, prezinta dramatizari, intrecandu-se
in interpretare frumoasa. Dramatizarile sunt mult agreate de copii deoarece se pot identifica cu
eroii povestilor pe care le citesc.

O alta forma de indrumare a lecturii o constituie alcatuirea de albume pentru scriitorii
studiati, cuprinzand informatii despre viata acestora, opere scrise, particularitati ale
limbajului artistic, figuri de stil care i-au impresionat. Elevii au participat cu mult entuziasm

De asemenea, realizarea de desene inspirate din cartile citite, stimulandu-le astfel
creativitatea si imaginatia este o metoda care poate sa-i atraga pe elevi sa citeasca, sa
exploreze o carte pentru a gasi scene care pot fi reprezentate prin desen.

fi mai putem apropia pe copii de lectura prin organizarea de activititi constand in
sortarea cdrtilor din biblioteca dupa tipul lor: de povesti, de poezii, proza, romane, culegeri,
albume, 1n urma carora elevii au sesizat diversitatea informatiilor oferite de carti.

Cercul de lectura este profund necesar, nu numai pentru o incitare la lectura, ci si
pentru o construire a sinelui, a personalitatii. Nu este cel mai important s 1si construiasca o
biblioteca in interiorul mintii, ci sa fie capabili de reflectie, de creativitate si de a emite idei
originale. latd ce rubrici ar trebui sa cuprinda un model de fisa de cititor care poate fi discutata
in cadrul cercului de lecturd: Cartea mea de suflet; Cartea care m-a deceptionat; Cartea dupa
care am alergat cu sufletul la gurd; Cartea primita in dar; Cartea pe care as uita-o in tren; Cartea
ideala, etc. Uneori chiar elevii pot recomanda anumite lecturi. Aceastd formd de stimulare a
celor mai buni cititori prin prezentarea lor in fata clasei trezeste si in ceilalti elevi dorinta de a
citi mai bine printre a fi ales ca prezentator.

Tot in stimularea interesului pentru lectura am realizat un panou intitulat ,,Prietenii
cartii’’, pe care au fost scrise cartile recomandate pentru a fi citite intr-un semestru. Pe acest
panou am fixat si plicuri in care elevii au fost obisnuiti sd introduca biletele in care sa arate ce

35



le-a placut din cartile citite. In acest fel am putut cunoaste preocupirile elevilor, iar lectura a
putut fi orientata spre ceea ce le place.

Am popularizat intotdeauna cartile nou aparute, elevii manifestand interesul de a
le avea si de a le aduce la scoald, imbogatindu-si astfel biblioteca personala.

Introducerea elementului de concurs le stimuleaza dorinta de a castiga intrecerea,
indemnandu-i sa citeasca cat mai mult. Concursul ,,Cine stie mai multe’’ le cere sd numeasca
cat mai repede opere scrise de un scriitor, dar citite de ei. Castiga cel care enumera si cunoaste
mai multe opere. Lectiile de sinteza sub forma de concurs ( ,,Recunoaste personajul’’, ,,Cine
stie castigd’’ ), concentrand in continutul lor literatura cititd anterior, a dus la intelegerea in
ansamblu a operelor mai multor scriitori.

Lectura are ca scop sa dezvolte gustul elevilor pentru citit, sa-i faca sa iubeasca cartea,
sd le satisfaca interesul pentru a cunoaste viata, oamenii si faptele lor. Lectura contribuie Intr-0
masurd Insemnata la imbogétirea cunostintelor elevilor, la formarea unui vocabular bogat, la
dezvoltarea dragostei fatd de tara si la educatia estetica.

De o mare importanta in educarea gustului pentru lectura este colaborarea dascalului cu
familiile elevilor pentru a realiza o indrumare corecta si in afara scolii, cu bibliotecile scolare
pentru a oferi elevilor carti potrivite varstei, atractive, valoroase din punct de vedere literar.

Cu cat vor citi mai mult, cu atat vor intelege copiii ca mare e puterea cartii, ca acest
minunat ospdt al gdndurilor la care este invitat in timpul liber, este un prieten in compania caruia
niciodata nu este sigur.

Cartea — nu face zgomot, nu se supdra cd o tii prea mult sub ochii tai, nici nervi nu face
dacd o parasesti. Ea te face sa vibrezi la ceea ce poate sa-ti ofere viata, 1ti lasa rigaz sa
meditezi, te urmareste cu staruintd in gand, te recheama insistent sd o iei dacd a fost bine, daca
ti-a placut.

Dacd vom reusi sa trezim interesul elevilor nostri pentru citit, vom creste generatii care
vor simti o ,,sete” permanentd pentru cunoastere, ceea ce se va rasfrange pozitiv asupra vietii si
activitatii lor ca adult.

Bibliografie
1.0prea,Crenguta-Lacramioara, Strategii didactice interactive:repere teoretice si practice,Bucuresti- Editura
Didactica si Pedagogica,2007.
2. Cornea, Paul, Introducere in teoria lecturii, Ed. Minerva, Bucuresti, 1988
3. Goia, Vistian, Didactica limbii si literaturii romdne pentru gimnaziu si liceu, Ed. Dacia, Cluj-Napoca, 2000
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PROGRAMA DE OPTIONAL LA LIMBA FRANCEZA

Linca Ramona

NOTA DE PREZENTARE:

Optionalul ,, Chanter, jouer, dessiner, dans la classe de FLE ” a fost creat pentru elevii
clasei a Vl-a, nivelul A1+ si se va parcurge intr-o ora pe saptamana, timp de un an scolar. El isi
propune dezvoltarea competentelor de comunicare in limba franceza si dezvoltarea interesului
pentru cultura si civilizatia Frantei, prin activitati ludice, antrenante, care corespund nevoilor si
intereselor elevilor. Programa de optional cuprinde nota de prezentare, competentele generale
vizate, competentele cheie, activitati de invatare, sugestii metodologice si  bibliografie/
sitografie. De asemenea, ea vine in completarea programei de trunchi comun, prin continuturile
pe care le detaliaza.

Se stie cd jocul, muzica, desenul sunt activitati esentiale din viata unui copil. Ele ajuta
copilul s se dezvolte atat fizic cat si emotional, il incurajeaza sa lucreze 1n echipa, 1i stimuleaza
memoria §i creativitatea.

Profesorii trebuie sd Inteleaga interesul elevilor pentru astfel de activitati si sa foloseasca la
clasd cat mai multe activitati ludice, astfel incat acestia sa Invete jucandu-se si sa se joace
invatand.

In ceea ce priveste desfisurarea orelor de limbi striine, jocul didactic, auditiile
muzicale, vizionarea unor filme de animatie, realizarea unor desene sau afise tematice, sunt mai
mult decat necesare. Ele fac trecerea de la invatamantul traditional la cel modern, atragandu-le
atentia elevilor, motivandu-i sd invete, facand ca orele sa devina mai agreabile si distractive, pe
intelesul tuturor. Astfel de activitati utilizate in cadrul orelor de limbi strdine, i1 determina pe
elevi sa foloseascd cit mai des vocabularul respectiv si regulile gramaticale, dezvolta spiritul
de echipa, atentia si capacitatea de concentrare a elevilor.

Din experienta profesionala proprie, pot spune ca elevii invatd desenand, recitand,
cantand, rezolvand ghicitori sau integrame, vizionand filme etc.

In concluzie, cu cat ora este mai placutd, mai antrenantd, cu atét elevii sunt mai motivati sa
invete cu placere si cu interes o limba strdina.

COMPETENTE GENERALE:

1. Receptarea mesajelor orale in situatii de comunicare autentica.
2. Comunicarea in limba franceza.

3. Receptarea mesajelor scrise de pe diferite materiale suport.

4. Exprimarea scrisd in limba franceza

CONPETENTE SPECIFICE SI ACTIVITATI DE iNVATARE:
Receptarea mesajelor orale in situatii de comunicare autentica
COMPETENTE SPECIFICE ACTIVITATI DE INVATARE
1.1.  Identificarea semnificatiei globale a | - Auditii muzicale
unor mesaje orale din cantece, filme de | - Vizionare de filme, reclame
animatie, podcasturi, reclame etc - Ascultarea unor cantece, podcasturi etc

2. Comunicarea in limba franceza
| COMPETENTE SPECIFICE | ACTIVITATI DE iINVATARE \
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2.1. Participarea la scurte conversatii,
dialoguri, utilizdnd expresii si enunturi
intalnite in textele cantecelor, poeziilor,
filmelor etc

- Repetarea, cu ajutorul profesorului, a unor
cuvinte, propozitii, fragmente din cantece,
reclame;

- Recitare de poezii;

2.2. Citirea unui text informativ simplu si
scurt.

- Lectura cu voce tare a unui scurt text (anunt,
reclama, mesaj electro-nic);

2.3. Reproducerea unor mesaje scurte,
respectand pronuntia, cu ajutorul jocurilor
didactice.

- Jocuri de rol, exercitii de dictie, exercitii cu
framantari de limba etc.

3. Receptarea mesajelor scrise de pe diferite materiale suport

COMPETENTE SPECIFICE

ACTIVITATI DE iNVATARE

3.1. Identificarea informatiilor esentiale intr-
un text citit pe diferite suporturi.

- identificarea unor informatii simple pe
diferite suporturi (afise, postere, reclame, e-
mail etc)

- exercitii variate de identificare a unor
informatii simple din text: exercitii de
completare, de asociere cu o imagine din
text, de tip adevarat/fals, cu alegere multipla.
- realizarea unor desene pe baza unor
instructiuni scrise simple.

4. Exprimarea scrisd in limba franceza

COMPETENTE SPECIFICE

ACTIVITATI DE INVATARE

4.1. Utilizarea unor cuvinte (sintagme,
enunturi etc) in contextele diferite ale unor
jocuri didactice.

- completarea unor fise de lucru cu jocuri
didactice diferite, precum: integrame,
anagrame, ghicitori, sarade etc.

4.2. Redactarea unor mesaje scurte si simple

- completarea unor afise publicitare, carti
postale, fise de identitate ale unor personaje;
- realizarea unor desene, machete, postere,
felicitari, insotite de scurte descrieri, mesaje.

ORGANIZAREA TEMATICA:

I. Jocuri didactice: loto, ghicitori, integrame, anagrame, sarade etc
II. Cantece/Auditii muzicale: “La reine des neiges ”’(Frozen), “Savez vous planter les choux?”;

“Bonjour, comment ¢ca va?”; “Vive le vent”; ,, 1,2,3, Nous irons au bois”,

etc

o«

‘Mon beau sapin”

I11. Vizionare de filme (secvente din filme) de animatie/ reclame: “Astérix et Obélix”, “Rio”,

“Le Petit Nicolas”, “Le Petit Prince” etc.

IV. Desen si bricolaj: confectionarea de felicitari pentru Craciun, Paste, Ziua Mamei, realizarea
unui afis cu simbolurile Frantei, a unei machete cu Turnul Eiffel etc.

SUGESTII METODOLOGICE

Optionalul se va desfasura timp de un an scolar, 30 de ore organizate din prezenta
programa si 4 ore la dispozitia profesorului, pentru activitati legate de diferite evenimente,
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precum: Ziua Profesorului de limba franceza, Ziua Limbilor strdine etc. Proiectarea
activitatilor, succesiunea de parcurgere a acestora, resursa de timp, vor fi planificate intr-o
maniera flexibila, in functie de nivelul de achizitii al elevilor.

Locul de desfasurare al activitatilor este sala de clasa a elevilor sau sala TIC, unde
exista dotare cu mijloace didactice diverse: calculator, videoproiector, tabla inteligenta,
flipchart, imprimantad, mijloace care vor Imbogati instruirea interactiva. La acestea se adauga
cele din colectia profesorului: imagini tematice, carti/reviste, CD-uri, fise de lucru, documente
autentice, machete, planse tematice, jocuri didactice, cartonase tematice etc.

Specificul disciplinei impune ca metode de predare — invitare: conversatia, descoperirea,
exercitiul, jocul didactic, proiectul de grup, auditii sau vizionari dupa diferite suporturi didactice
etc.

Modalitati de evaluare: feedback oral, teste, grile de evaluare si autoevaluare,
portofoliu tematic al clasei (individual si de grup), proiecte de grup (album cu fotografii, afis
tematic), expozitia (de felicitari, desene, machete), mini-serbare de Craciun.

Bibliografie/ sitografie

- Teres Siek-Piskozub, Jocuri si activitati distractive in invatarea limbilor straine, Editura Polirom, 2008;
- Gina Belabed —,Activités thématiques” - exercitii de vocabular pentru clasele V-VI, Editura Booklet,
2017;

- Popescu, Alexandra-Doina -“La joie de reciter, chanter, lire”. Limba franceza pentru 8-15 ani. Poezii,
cantece, texte literare, Editura Corint, Bucuresti, 2007;

- Tagliante, Christine (2005) - L’évaluation et le Cadre européen commun, CLE International, Paris;

- “C’est a ton tour!” - 101 jeux pour enfants francophones adaptables au Fle;

- ,Le Messager” — revue de ’association roumaine des professeurs de frangais;

www. lepointdufle.net

Www.imagier.net

www.languageqguide.org

www.touslespodcasts.com

www.wikimini.org

www.hugolescargot.com
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DASCALUL - MANAGER AL CLASEI DE ELEVI - MANAGER AL CALITATII

Lutaniuc Maria

Dascalul este manager al clasei de elevi. El este lider numit. Reuneste si transforma din
perspectiva proprie resursele materiale si umane cu care lucreaza. Dascalul este un adevarat
profesionist conducand si decizand, organizand, influentand, consiliind si controland, apreciind
si indrumand. El este un model de conduitd civicd si morald. El este responsabil pentru
asigurarea unui climat psihosocial favorabil dezvoltédrii personalitatii elevilor ajutind la
imbunatatirea relatiilor interpersonale in cadrul si Tnafara grupului.

Comunicarea ca element al managementului clasei de elevi.

Intreaga activitate a clasei de elevi este organizati de dascil, cu consultarea membrilor
grupului si cu delegarea responsabilitdtilor in randul elevilor. Comunicarea este elementul
esential si trebuie inteleasa ca proces ce se desfagoara de la dascal la elev. Comunicarea trebuie
sd fie deschisa, sincera, nestresanta pentru ca mesajul sa fie corect perceput si liber acceptat.

Comunicarea calitativd creeazd un climat afectiv al clasei care faciliteaza actul
educational. El se realizeaza ca rod al relatiei dascal — elev pentru care cei doi factori
conlucreaza. Contributia dascalului este foarte importantd in acest sens deoarece el trebuie sa
incurajeze si sd sustind o reala si corecta apropiere a elevilor fatd de el si unii fata de ceilalti.
,»Tonul face muzica” este cea mai relevanta expresie care caracterizeaza calitatea comunicarii.
Rolul managerial al dascalului este intreprins mereu prin activarea tuturor factorilor cu voce
blanda dar fermd, cu expresii corecte spuse la momentul potrivit si cu nuantarea necesara
conform situatiei. Avand in vedere scopurile educatiei putem constata cd rolul managerului
clasei de elevi, dascalul, este unul foarte complex, important dar si foarte frumos.

Personalitatile total diferite adunate intr-un singur grup nu pot fi transformate intr-un tot
unitar decat cu talent. Managementul clasei de elevi este o arta manifesta a marelui artist numit
»dascdl”. Multitudinea personalitdtilor se dezvolta separat si impreund. Este necesar ca dascalul
sa realizeze elemente unitare in fiecare exponent. Prin tonusul pe care il imprima grupului,
dascalul poate realiza un climat favorabil sau defavorabil educatiei. Educatie inseamna formare
de personalitati, de priceperi si deprinderi si de asimilare de noi cunostinte. Pentru ca toate
aceste deziderate sa fie realizate de la Inceput este necesar un climat special. Acesta este format
din baza materiala, din cea umana dar si din cea sociala. Toate sunt la fel de importante formand
impreund un lant puternic ce trage copilul catre devenirea sa umana adulta.

Dascalul trebuie sa stie sd motiveze fiecare elev, adaptandu-se fiecdruia. Trebuie sd stie
sa influenteze elevii in mod direct, corect si concret. Viata lui este In continud schimbare adusa
cu fiecare fiinta care 1i intrd Tn maini.

Dascalul este obligat sa invete sa cunoascd grupul ca interrelationalitate a fiintelor
umane care il formeazad. Prin actiunea sa pedagogica dascalul isi propune anumite scopuri
conforme scopurilor educatiei si prin stabilirea lor el isi formeaza un rol. Rolul sdu se multiplica
st se diferentiaza in functie de indivizi apoi de mediu si de multitudinea factorilor care formeaza
cadrul educational.

Dascalul organizeaza clasa de elevi. Este persoana care trebuie sd stie sd ofere fiecarui
element locul sdu in cadrul clasei, in spatiu si timp. El trebuie sa invete cum se potrivesc sau nu
copiii pentru a favoriza un crescendo frumos al omului.

Dascalul comunicd. Comunicarea se realizeaza pe toate palierele posibile. Comunica si
cu elevii dar si cu ceilalti parteneri implicati in procesul educativ: pdrinti, autoritati etc. el
comunica elemente care urmeaza sa-i formeze pe elevi atat ca indivizi sociali cat si ca indivizi
culturali. Orice tip de comunicare abordat de dascal se face atit conform
programei/curriculumului cat si conform particularitdtilor individuale intalnite in cariera sa.
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Dascalul mediaza. El are rolul de formator dar intr-o relatie apar diferite situatii care
implica actiuni speciale de comprimare sau decomprimare a starilor. Fizic, mediaza o relatie
pozitiva sau identifica o posibild formare a unei relatii pozitive, psihic, mediaza formarea sau
deformarea unei situatii de limita. Conform intelepciunii chineze conflictul inseamna minus si
plus in acelasi timp. Inseamni rizboi si oportunitate. Dascilul, manager talentat, trebuie sa
stinga conflictul dar si sa identifice oportunitatile ca urmare a conflictului. Aproape paradoxal,
dascalul trebuie sa faca focul sd nu mai arda si sa mistuie, sd transforme 1n cenusa ceva ci sa
transforme elementele care ard intr-un nou element, mai bun. Ca si cum ai baga fierul brut in
foc si, prin prelucrare, ar trebui sa scoti din el o opera de arta. Ca si cum ar trebui sa bagi in apa
un vas murdar si sd-1 scoti mai frumos chiar decat a fost cand era nou.

Dascalul conduce. El conduce si mediaza conflictul dincolo de situatiile de pace pentru
ca acelea — situatiile conflictuale — sunt adevaratele demonstratii ale talentului de manager ale
unui dascal. El utilizeaza elementele negative poate n scop pozitiv, favorizeaza prin artificii
bine puse la punct patrunderea luminii intr-o situatie data chiar daca aceasta se aratd a fi dificila,
modereaza inchegarea unor relatii importante cu o durabilitate in timp sau potentiale
reconstructii. Doi sau mai multi exponenti ai unui conflict pot denota fie caractere foarte
puternice fie potentialitati conflictuale. In fiecare conflict sunt implicati membri directi dar si
indirecti. Cei care participa in mod direct in conflict sunt sustinuti de alti membrii indirecti care
influenteaza ori poate fi influentat. Pozitiv daca cel sustinut apreciaza sustinerea sau negativ
daca cel ce sustine devine victima colaterala.

Dascalul este cel care urmareste stingerea conflictului si transforma elementele care 1l
alimenteaza 1n indivizi ale caror aparente defecte se transforma in indivizi cu calitati realmente
folositoare societatii. El indruma intreaga activitate desfasuratd de elevii unei clase atat cea de
formare comportamentala cat si cea culturala.

Dascilul controleazi. Inafard de indrumarea propriu zisa a elevului dascilul trebuie sa
controleze permanent si sustinut intreaga viata de scolar a copilului. Controlul manifest este
indreptat in mod corect prin familie spre copil pentru devenirea sa individuala.

Managerul evalueaza atat pre criza — elementele care pot conduce catre criza — dar mai
ales elementele de suport pe care le poate folosi in stingerea conflictului ca rezultanta a unei
situatii de crizd. Apoi managerul trebuie sa considere toate elementele necesare
supravietuitorilor. In managerierea unui conflict, dascilul trebuie si dialogheze cu toate
entitatile implicate deoarece este necesard adoptarea celei mai bune masuri. Intr-o situatie de
crizd managerul — dascalul este foarte solicitat sd coopereze pentru ca impreund cu partile
implicate sa poatd aplana conflictul sau chiar stinge in situatia fericita si fara victime colaterale.

El stimuleaza atat dezvoltarea bio-psiho-sociald a copilului cat si educatia sa din punct
de vedere cultural dar mai ales are nevoie de reale abilitati pentru stimularea gésirii solutiilor
in situatiile de criza, conflict. In cazul in care giseste solutiile cele mai bune el trebuie sa ajute
la punerea lor in practica. Numai o minte bine coordonata in actiune face ca un dascal sa fie un
manager de succes. De asemenea coordonarea fiecarui element al conflictului se realizeazad de
pe paliere diferite deoarece personalitatile, temperamentele, caracterele indivizilor sunt diferite.
Ei vin fiecare din mediul sdu de viata dar se si intorc acolo. Orice persoand are nevoie de
orientare. Indiferent de situatie, de mediu, talent, influente sau facilitati un copil trebuie orientat.
Aceasta calitate intrd tot in atributiile manageriale ale dascalului. El trebuie sa ,,vada” calitatea
existenta in copil, sd o stimuleze si sa il orienteze catre cea mai bund si mai potrivitd cariera in
viata.

Dincolo de orientarea combatantilor implicati in conflict sta scopul primordial al
educatiei si anume acela de formare a tanarului pentru viata sociald. Este necesar ca fiecare
exponent al actiunii educative sa fie suficient de constient de rolul sdu. Ma refer doar la dascal
si elev deoarece familia si restul exponentilor nu fac obiectul acestui subiect.
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O alta calitate a dascalului ca manager al clasei de elevi este aceea de a caracteriza
fiecare elev in cel mai corect si folositor mod. Caracterizarea se face in cunostintd de cauza
dupa o Indelungd observare a copilului. Fiecare elev are propriul sau ritm si este o entitate in
sine pana la urma care are nevoie de resurse specifice, uneori chiar personalizate pentru a deveni
un membru al societatii suficient de bun pentru a face parte din aceasta. Totul poate fi interpretat
si caracterizat in folosul copilului. Daca talentele si abilitdtile dascédlului sunt suficient de bine
dezvoltate acesta se poate detasa de toate impedimentele care intervin in relatia dintre el si elev
si poate face din acesta o persoana cu adevarat buna si demna.

Pentru un management corect este necesar ca managerul sd cunoasca si sa respecte o
serie de principii. Acestea 1i pot imbunatati considerabil activitatea constituind o serie de puncte
forte in meserie.

Cunoastere, creativitate, comunicare.

Managerul trebuie sa stie ce sa spund, cum, cand si cat. Trebuie sa 1si proiecteze toata
activitatea dar mai ales trebuie sa stie ce tipologii manageriaza. Este important sd transforme
,»totraul in bine”. Managementul trebuie sa fie continuu, unitar si sistematizat, iar pentru aceasta
managerul trebuie sa fie automotivat in actiunile sale, trebuie sa isi doreasca sa fie acolo, sa
caute in el resursele necesare pentru a fi zilnic un artist performant. Managerul — dascal de
succes — trebuie sa posede un ansamblu de elemente intersectate pastrand permanent un
echilibru. Posedand mereu mijloacele necesare cunoasterii pedagogice el invatd cum sd aleaga
— la momentul oportun — cele mai bune solutii la problemele care apar in activitatea curenta la
clasa.

Actiunile sale au putere, el reprezinta o autoritate, are legitimitate in scopul sau. El insusi
trebuie sd faca un exercitiu de imaginatie si sa-si raspundd unor intrebari suficient de juste
pentru aceastd meserie. De cine asculta el in viatd ? De cel putin o persoand mai bund si mai
merituoasa decét el !; Pe cine urmeaza in propriile decizii ? Pe cel putin cineva care are mai
multd experienta dar si care demonstreaza onestitate si corectitudine !; Care sunt elementele si
aspectele importante care il motiveaza ? Dragostea — cel putin fata de meserie, dorinta — cel
putin pentru a face carierd, dorinta — cel putin de a forma oameni pentru viata !!!

Un principiu foarte important In exercitarea functiei de manager al dascélului este acela
al liberei alegeri. Atat pentru sine cat si pentru elevi. Oferirea libertatii de alegere elevilor duce
la o crestere a motivatiei si a implicarii acestora. Unele lucruri interzise induc elevului o stare
de reactanta psihologica iar aceasta trebuie evitatd. Elevul trebuie ajutat permanent sa isi castige
autonomia si independenta. Dascalul trebuie sa fie foarte atent la prima impresie pe care o lasa
dar sd nu se lase el insusi influentat in deciziile sale de prima impresie asupra clasei. De
asemenea, trebuie sa fie familiar cu copiii, sa i ajute, sa socializeze, s devind o persoand de
incredere pentru ei.

Ambianta fizicd si psihosociald pe care o creeazd si o mentine el este un factor
catalizator dar daca nu are un sens pozitiv poate fi si un factor frenator.

Exista un efect folositor in slujba managerului clasei de elevi, de inspiratie medicala si
anume ,,efectul placebo”. Acesta presupune a te gandi ca o anumita relatie — in acest caz — va
merge foarte bine si 1n realitate asa va fi deci daca va crede cu putere ca intreaga sa relatie cu
clasa va fi pozitiva si are toate sansele ca asa sa fie.

Cu cat 1si va cunoaste mai bine elevii din clasa cu atat ii va intelege mai bine iar ei vor
fi mai deschisi in a-1 asculta, cu cat va incerca sa vada lumea prin ochii elevului cu atét va crea
0 conexiune emotionald tot mai puternica si mai reala.

Existd — cu sigurantd — un principiu personal de baza pe care dascélul il abordeaza in
postura sa dar trebuie sa urmareasca mereu adaptarea si sa nu-i fie frica sa-1 modifice in functie
de actiuni si circumstante dar cu multa sinceritate, flexibilitate si incredere.

Un manager bun faciliteaza afirmarea unui angajat. Sigur ca aici este vorba despre o
organizatie diferita de Institutia numita Scoala dar de ce ar fi altfel in cazul unei clase de elevi
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?! adevarata solicitudine a elevului intervine cand dascalul 1i face mici ,,servicii” ascultindu-I
si dandu-i posibilitatea sa demonstreze cine si cum este el.

Succesul sau insuccesul unui management al clasei de elevi intervine cu siguranta in
momentul constientizarii si intelegerii in profunzime a locului si rolului dascalului. Astfel,
acesta transmite un mesaj verbal insa trebuie sd urmareascd o concordantd intre acesta si cel
nonverbal pentru ca altfel mesajul initial se denatureaza, poate induce confuzie si compromite
eficienta comportamentului. Mesajul — fiind rodul comunicarii — este produs al dialogului,
acesta trebuind sa fie analizat, echilibrat, atat prin limbaj directiv cét si non directiv pentru
siguranta unei comunicdri eficiente.
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PROFILUL PSIHOLOGIC AL COPILULUI DE VARSTA PRESCOLARA

Prof. inv. prescolar Meirosu Ionela

Perioada prescolara este socotita in deplin acord de catre experti ,,una dintre perioadele
de intensa dezvoltare psihica deoarece, prin forta exercitatd de structurile sociale, culturale,
absorbtia copilului in institutiile prescolare solicitd toate posibilitatile lui de adaptare,
diferentele de cerinte din gradinita si din familie cer o mai mare varietate de conduite” [3,108].
active, acestea constituind puncte de plecare pentru dezvoltarea exploziva a comportamentelor,
a conduitelor sociale diferentiate, a invatarii unor modalitati de efectuare de diverse activitati,
a dobandirii de abilitati inscrise In programele gradinitelor.

Integrarea in gradinitd se face cu oarecare dificultate la aceastd varstd, data fiind
dependenta mare a copilului prescolar mic fata de mama sa si de ambianta familiala.
Instabilitatea psihomotorie, anxietatea evident crescutd in situatii in care prescolarul se
desprinde de mediul familial contribuie la adaptarea dificila a copilului la conditiile de
gradinitd. Adaptarea este cu atat mai dificild, cu cat copilul nu stie Inca sa se exprime destul de
clar si nu intelege prea bine ce i se spune.

Prescolarul mic este instabil, foarte impresionabil, plange razand si trece usor de la o
dispozitie la alta. Durerea sa, ca si bucuria, sunt explozive, totale. Spre 4 ani, copilul devine
mai puternic, dar si mai neindemanatic, iar miscarile sale devin mai brutale. Perioada prescolara
poate fi impartitd In trei sub-perioade: ,,a prescolarului mic (3-4 ani); a prescolarului mijlociu
(4-5 ani); a prescolarului mare (5-6 ani)” [4,39].

In perioada prescolara mijlocie, copilul traverseaza un usor puseu de crestere. Pe plan
psihologic ,,se intensifica dezvoltarea limbajului (intre 3 si 5 ani se insusesc cam 50 cuvinte pe
lund). Este evidentd dezvoltarea autonomiei prin progresele ce se realizeazd in planul
deprinderilor alimentare, de Tmbracare, igienice. Se intensifica dezvoltarea constiintei de sine,
fapt ce se exprima prin cresterea opozabilitatii, a bravadei, a dorintei de a atrage atentia asupra
sa.

Receptivitatea copilului fatd de habitusurile conservate de familie si apoi de gradinita
creste - copilul isi insuseste regulile specifice implicate in convietuirea din aceste colective.
Copilul devine mai sensibil la semnificatia evenimentelor. ,,Conduitele lui devin mai nuantate
si Incorporeazd mai numeroase reactii si adresari reverentioase, dar creste si fragilitatea sa
afectiva” [3,110]. 1i plac povestile, prezinta interes pentru cirti cu imagini, pentru desen,
modelaj, jocuri cu cuburi, teatru de papusi ori de marionete, TV., desene animate etc. Varsta
cuprinsa intre 3-6 ani este “perioada in care 1n viata copilului au loc progrese remarcabile, in
toate planurile dezvoltarii lui: somatice, psihice, cat si in planul vietii relagionale. Progresele
vor fi fundamentul insusirilor psihice naturale, in procesul asimilarii experientei sociale, iar
continutul si calitatea acestora vor fi cultivate sub influenta mediului si a actiunii educative pe
care o exercita activitatile din gradinita” [3,112].Intrarea copilului in mediul nou al gradinitei
face ca orizontul lui de cunoastere sa se extinda in afara cadrului restrans al familiei si sa fie
pus in fata unor conditii si cerinte noi, mult deosebite de cele din perioada anterioara.
Solicitarile si noutatea conditiilor de protectie si afectiune il fac pe copil sd-si modifice
comportamentul §i sd sesizeze diversitatea lumii si vietii, cdreia va trebui sa-i faca
fata.Activitatea dominanta la aceasta varsta este jocul, prin care copilul reda experientd sociala
achizitionata, reflectd modele de conduitd, creeazd comportamental roluri, stabileste diferite
relatii cu partenerii. Jocurile, prin diversitatea lor, “imbogatesc imaginatia, comportamentele si
strategiile mintale, sunt incarcate de simboluri si emotii, ceea ce face perioada prescolara sa fie
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minunatd varsta de aur” [3,112]. Dar jocul nu este singura activitate, jocul se imbind cu
activitatile comune, cu ajutorul carora se rezolva sarcini pe care jocul singur nu le poate asigura.
In gradinita, stabilirea obiectivelor educationale trebuie sa tina cont intotdeauna de dezvoltarea
psihica si sa vizeze un nivel imediat superior al functiilor psihice. Astfel folosind mijloace si
procedee specifice, Invatamantul prescolar isi va realiza finalitatile.

Largirea campului relational si diversitatea tipurilor de relatii 1i permite prescolarului
descoperirea de sine, diminuarea egocentrismului si cunoasterea propriilor capacitafi si limite.
Integrat in colectivul de copii el este pus in fata unor noi cerinte si este indemnat s si le
insuseasca. Astfel acesta subordoneaza actiunea sa unei cerinte externe si invata sa devina
ascultator; treptat va deosebi ceea ce este bine, de ceea ce este rau si ceea ce este permis, de
ceea ce nu este permis, dobandind o anumita experienta morald, formata din reprezentari si
deprinderi de comportare. Consolidarea acestora va constitui terenul pe care se vor fixa
influentele ulterioare ale educatiei.

Deosebit de activd este formarea comportamentelor implicate in dezvoltarea
autonomiei, prin organizarea de deprinderi si obisnuinte. Pe parcursul acestei perioade
deprinderile se vor perfectiona continuu, devenind relativ independente. La unii, deprinderile
se formeaza mai rapid, iar la altii, mai lent. Pe la 3-4 ani apar progrese si competente si in ceea
ce priveste conduita vestimentara. Desi la 3 ani este dependent de adult, treptat el isi Tnsuseste
numeroase deprinderi i manualitéti ( functionarea predominanta a uneia dintre cele doua maini)
de Imbracare/dezbracare. Pana la 6 ani se constituie aceste conduite, care dau oarecare
autonomie copilului.

Prescolarii deprind si activitati igienice: spalarea mainilor inainte si dupa fiecare masa,
spalarea pe fatd, pe gat, pe urechi, curatirea nasului, folosirea sistematica si corectd a batistei,
folosirea civilizata a toaletei i apoi spalarea mainilor. Aceste deprinderi sunt necesitati zilnice
si trebuie sa devina obisnuinte.

O alta necesitate zilnica cu care copilul se obisnuieste, 1l reprezinta somnul. Odihna din
timpul somnului este indispensabild pentru o bund crestere si dezvoltare armonioasa a
copilului. Pe langd recuperarea fizica si nervoasa, in timpul somnului:

- Se reorganizeaza informatiile si cunostintele acumulate peste zi;

- Se structureaza memoria.

- Se fac conexiunile din sistemul nervos.

- Hormonul cresterii este secretat in cantitate mai mare.

Copiii trebuie ajutati sa devinad perseverenti, sa-si formeze deprinderea de a termina
lucrul inceput. Treptat, ei sunt obisnuiti cu eforturi de atentie, de gandire si stdpanire de sine; ei
trebuie sd-si Tnsuseasca comportamente necesare pentru viata ulterioara de scolar.

J. Piaget afirma ca prescolaritatea este un stadiu al precauzalitatii de natura preoperatorie.
Pe parcursul acestei perioade (3-6/7 ani), se constata o crestere majora a capacitatilor fizice si
psihice ale copilului. Copilul trece prin etapa cunoasterii, largirea orizontului social si cultural
din care acesta isi gaseste modele de viata care il vor influenta in dezvoltarea acestuia. Se
dezvoltd bazele personalitatii copilului si capacitatile de cunoastere si comunicare. In aceasta
perioada, prin intermediul gradinitei si a stimulilor impusi de aceasta in viata copilului, se
remarcd o dezvoltare psihicd si o adaptare la mediu mai pronuntatd fatd de copiii care nu
frecventeaza gradinita si nu sunt aga deschisi in relationarea cu ceilalti.

Perceptiile vizuale, tactile si sensibilitatea se concentreazd pe explorarea in vederea
cunoasterii, a tot ceea ce 1l inconjoara pe copil. Pana spre sfarsitul acestei perioade, copilul isi
insuseste culorile de baza, raporturile spatiale, formele geometrice. Perceptia prescolarilor
poate fi dirijatd verbal de adulti (parinti, educatoare).

“Particularitatile reprezentarii pot fi exprimate §i prin desene libere ale prescolarilor,
caracterizate prin: neorganizarea elementelor desenului pe o tema data, putand aparea si alte
elemente ce nu au nici o legatura cu tema datd; elementele desenate de copil sunt dispuse pe o

45



linie orizontala, unele langa altele existand si situatii in care copilul plaseaza separate
elementele unei structuri; nerespectarea proportiilor; nerespectarea perspectivei” [1,150/151].
La nivelul gandirii, inca sunt prezente caracteristici din perioada anteprescolara: aninismul,
egocentirmul, magismul; la acestea se mai alaturd o caracteristica, denumitd de P. Osterrieth
“exces de realism” [2,92]. Memoria prescolarului este concreta. El nu poate memora continuturi
abstracte, Insa retine involuntar orice i place lui sau este in cadrul intereselor sale. Contribuind
la consolidarea identitatii proprii, dupa varsta de 5 ani, se constituie amintirile, caracterizate
fiind printr-o Incarcatura afectiva de amploare. Prescolarul, poate acum sa reconstituie in plan
mintal diverse continuturi auzite anterior, spre deosebire de perioada anteprescolaritatii, in care
imaginatia sa era reproductiva. Trairile afective ale copilului influenteaza imaginatia acestuia,
sporind asteptarile sale si conturandu-le la nivel imaginative. Prescolarul isi antreneaza
imaginatia creatoare in cadrul jocurilor cu subiect, al realizérii constructiilor (proces in care se
implica si intrad Tn concurenta cu alfi copii) si de asemenea, prin intermediul desenului (care
este spontan s§i concentrat pe tema datd, prezintd elemente ale propriei perspective si se
incadreaza unor oarecare raporturi metrice) si al modelajului. Desenul este important din punct
de vedere al exprimarii mintale a prescolarului, deoarece prin intermediul acestuia, el
prelucreaza si expune trairile si experientele sale. ,,Putem considera deci, ca lumea povestilor,
a miraculosului, este campul libertatii imaginative nelimitate, care permite structurarea unei
atitudini mintale caracteristice si anume: dorinta de a incerca, de a indrazni, de a cuteza, care
va pregati veritabila creatie de mai tarziu” [1,171]. Tot din punct de vedere al creativitatii
copilului aflat in aceasta etapa, “fantezia ingaduitd si cultivatd la prescolaritate, va genera
fortele creatoare de mai tarziu” [1.171].

La varsta prescolard se constata aparitia atentiei voluntare (in special in cadrul jocului) si
a concentrarii si stabilitatii acestuia pe parcursul unei activitati, insa si atentia involuntara este
prezenta 1n continuare, fiind in permanenta sustinutd de curiozitatea si dorinta de cunoastere a
prescolarului.

Din punct de vedere afectiv, trdirile prescolarului sunt mai complexe, mai ample, mai
rezonante din punct de vedere emotional. Gradinita joacd un rol important in viata copilului,
deoarece 1n cadrul acesteia el ia contact cu educatoarea (care devine un adult semnificativ in
evolutia sa) si este influentat de interactiunea si integrarea sa in colectivul de copii (proces ce
poate inlatura treptat egocentrismul prezent la majoritatea copiilor aflati la varsta prescolara).
La prescolar, temelia formarii trasaturilor de caracter ale acestuia este cristalizarea
sentimentelor sale, receptivitatea sa la modelele comportamentale impuse de parinti si
raspunsul acestuia la cerintele impuse de parinti/educatoare etc. De asemenea, factorul cu cea
mai mare putere de influentd in formarea caracterului copilului, este familia. Climatul familial,
influenteaza trasaturile de caracter de care copilul si mai tarziu, adultul, va dispune. Totodata,
relatiile fraternale influenteaza puteric caracterul prescolarului, pozitia copilului in grupul de
frati aducand cu sine o serie de trasaturi de caracter.

In dezvoltarea sociabilitatii si a interactiunii cu ceilalti, un rol esential il are gradinita in viata
prescolarului, aceasta plasand copilul intr-un mediu propice bunei sale dezvoltari si antrendndu-
1 in activitatile de socializare si relationare.
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STRATEGIA DIDACTICA — MIJLOC DE STIMULARE A CREATIVITATII

Prof. Miron Sorina
Scoala Gimnaziala “Aurel Vlaicu”, Arad

“Strategiile didactice sunt demersuri actionale si operationale, flexibile (ce se pot
modifica, reforma, schimba) coordonate si adaptate la obiective si situatii prin care se creeaza
conditiile predarii si invataturii, ale schimbarilor de atitudini si conduite in contextele didactice
diverse, particulare.”
reprezintd modul de combinare §i organizare optimd a metodelor si mijloacelor didactice in
vederea realizarii obiectivelor propuse. Stimularea potentialului creativ al elevului impune
utilizarea unor strategii care pun accent pe participarea activd a acestuia, pe dezvoltarea
initiativei si a gandirii critice.

Dezvoltarea gandirii critice este un important obiectiv formativ al procesului instructiv
- educativ si se realizeaza prin folosirea cu precadere a unor strategii active - participative.
Aceste strategii nu exclud pe cele traditionale si reprezinta un nivel superior al strategiilor
didactice.

Metodele activ - participative creaza situatii care il scot pe elev din ipostaza de obiect
al formarii si 1l transforma 1n subiect al formarii devenind participant activ la procesul de
educare.

In didactica, metoda, se referd la drumul care conduce la atingerea obiectivelor
educationale. Metodele didactice constitutie elementul esential al strategiei didactice, ele
reprezentand latura executorie de punere in actiune a intregului ansamblu ce caracterizeaza
curriculumul scolar, ceea ce impune o mare grija pentru adoptarea unor metode variate,
eficiente si adecvate nu numai specificului disciplinelor ci si scopului general a invatdmantului
si a cerintelor educationale specifice.

Didactica moderna acorda o deosebitd importanta eliminarii opozitiei dintre educatia
formala si educatia functionald. O judicioasa plasare a accentelor este in masura sa echilibreze
cunostintelor necesare si, invers, dobandirea de cunostinte cultivd capacitatile de exprimare
personala. Instrumentul indispensabil prin care se realizeaza atat acumularea de cunostinte cat
si dezvoltarea acestora este limbajul — suport al gandirii si totodatd mijloc de exprimare a
cunostintei noastre prin vorbire i scriere.

Fara ajutorul cuvintelor nu ar fi posibil limbajul interior si limbajul exterior pentru ca
limbajul este suportul gandirii. Compozitiile devin astfel instrumente de neinlocuit pentru o
structurare solida si armonioasa a mintii. Ele sunt mijloace care asigura insusirea constienta si
personal creatoare a cunostintelor din aria tutoror obiectelor de invatamant.

Ceea ce 1l deosebeste pe om de semenii lui in viatd este desigur capacitatea de a rationa,
de a-si pune minte in slujba scopurilor sale. Creativitatea este darul cel mai de pret al omului
care i-a permis sa faureasca primele unelte, sa stipaneasca o parte din natura prin stiinta si
tehnica, sa modifice mediul inconjurator, sa patrunda in spatiul cosmic.

Prin creativitate se intelege capacitatea sau aptitudinea de a realiza ceva original. Exista
doua nivele ale creativitatii, din punctul de vedere al relatiei creator — creatie — societate. Se
poate vorbi de o creativitate la scara personala in care rezultatul procesului este nou, original
doar pentru individ, fara valoare deosebitd pentru societate i de o creativitate ce ofera produse
de mare valoare sociala. Creatia este un proces complex la care participd intreaga personalitate,
pe baza actiunii unitare a factorilor cognitivi, de personalitate si sociali.
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La varsta scolara potentialul creativ al elevului este in plind dezvoltare, chiar daca in
timpul ciclului curricular al achizitiilor fundamentale sta preponderent sub semnul acumularii
acelor structuri ce 1i vor permite largirea orizontului si recombinarile atat de necesare creatiei.
Creativitatea fiind dimensiunea principald a omului contemporan trebuie sd constituie o
problema centrala a scolii.

S-a confirmat experimental, insa, faptul ca, randamentul scolar, nu reflecta fidel nivelul
de creativitate al unui elev. De aceea, este gresit sa incurajam extracurricular creativitatea doar
la acei elevi care au rezultate scolare deosebite. Einstein fusese considerat un elev slab dar a dat
mai tarziu fizicii, Teoria Relativitatii!

Drept céi de depistare a potentialului creativ al elevului putem mentiona:

Analiza realizarilor obtinute de acestia la olimpiade, competitii, probe scolare cu caracter
creativ.

Testele de investigare a originalitatii.

Aprecierile proprii sau ale cadrului didactic pe baza unor chestionare.

Eseul ramane una din formele cele mai importante de educare a limbajului.

Practicile educative de predare activa si stimularea potentialului creativ al elevului se
inscriu in dezideratele pedagogiei post-moderniste de cooperare si de reflexie asupra invatarii.
Specific instruirii interactive este inter-relatia de invatare care se stabileste atat intre elev si
profesor cat si intre elev-elev.

Munca activa si creativa a elevului are la baza procedee de constructie a cunoasterii de
restructurare a ideilor, de regandire a gandirii. Atitudinea activa si creatoare a elevilor este o
consecinta atat a stilului profesorului de predare cat si a obignuintei elevului de a se raporta la
sarcind. Prin felul in care solicitd raspunsul la o problema, prin felul in care organizeaza
activitatile de informare si formare a elevilor, prin accentul pe care il pune pe dezvoltarea
proceselor cognitive - aplicative profesorul influenteaza, de reguld, comportamentul activ si
creativ al elevului.

Cristalizarea unor atitudini favorabile creativitatii si dezvoltarea proceselor de
cunoastere implicate in creativitate se poate realiza prin folosirea predominanta a metodelor
active bazate pe problematizare, descoperire, explorare. Si metodele expozitive cum sunt
descrierea, povestirea, explicatia sunt absolute indispensabile din perspectiva stimularii
creativitatii.

Conversatia isi sporeste valorile ei formative daca este mai supld, mai putin dirijata si
bazatd pe fapte traite de elevi. Conversatia in grup favorizeaza capacitatea de comunicare,
respectul fatd de parerile celorlalti si dezvoltd capacitatea de observatie, de argumentare,
incurajand tendinta de afirmare.

Observatia 1l inzestreaza pe elev cu o capacitate foarte buna de descoperire si definire a
problemelor. Un efect deosebit in planul stimuldrii structurilor operationale si a motivatiei
cognitive il are experimentul de aplicare in cadrul caruia copilul valorifica in practica
cunostintele insusite si sesizeaza noi cunostinte prin propriile actiuni.

Problematizarea constituie metoda si cadrul optim pentru stimularea potentialului
creativ (pentru obiectul matematica). Aceasta metoda ajuta elevul sa identifice si sa formuleze
probleme, sd analizeze date, sa deosebeasca ceea ce este important si sd valorifice experienta
sa cognitiva.

Stimularea activismului si a creativitatii in scoald, presupune favorizarea unui mediu de
invatare interactiv, incitator si dinamic.

Conditiile si situatiile specifice care pot duce la dezvoltarea spiritului investigativ a
gandirii divergente, a atitudinii creative sunt considerate urmatoarele:

Incurajarea elevilor si puna cat mai multe intrebari
Limitarea constrangerilor si a factorilor care produc frustarea
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Stimularea comunicarii prin organizarea de discutii si dezbateri intre elevi, intre profesori si
elevi
Activizarea elevilor prin solicitarea lor de a opera cu idei, concepte, obiecte in vederea
reconsiderarii acestora si a emiterii de noi variante
Cultivarea independentei cognitive a spontaneitatii si a autonomiei in invatare
Favorizarea accesului de cunoastere prin forte proprii stimuland atitudinea reflexiva asupra
propriilor demersuri de invatare.

Lectia de predare — invatare poate sa devina o “aventurd a cunoasterii” la care elevul

participa activ dupa propriile puteri, intdlnind probleme si situatii dificile, examinand si
descoperind solutii plauzibile.

Predarea ca proces creativ presupune ca profesorul sa medieze intre elevi si lumea care
il inconjoara. El trebuie nu numai sa organizeze spatiul si activitatea, ci si sd participe alaturi
de elevi la elaborarea cunostintelor; sa-i Indrume cum sad-si foloseasca timpul, spatiul,
materialele, s ajute elevul sa extragd din experiente informatiile necesare, valorile si sa le
interpreteze si evalueze.

Proiectarea activitagii didactice presupune “cautarea unei articulatii optime” intre
componentele procesului de invatdmant (obiective, continuturi, metode, mijloace, conditii
socio-culturale, evaluari) pentru obtinerea unor rezultate maxime de ordin calitativ si cantitativ.
Aceasta este, deci, o problema de strategie, de optimizare, de valorificare la maximum a tuturor
resurselor si conditiilor date, opusd vechilor abordari reductioniste preocupate doar de
descrierea continuturilor de predat.

In proiectarea invatarii active si creative, se presupune anticiparea unor “strategii
manageriale deschise, aplicabile in timp si spatiu” prin:
> Clarificarea scopului invatarii creative la nivelul interactiunii existente intre:

o operativitatea intelectuala — performanta scolara;

. restructurare permanenta a activitatii de predare — invatare — evaluare.

> Stabilirea sarcinilor cadrelor didactice in conditiile Tnvatarii creative.
>

Crearea unei atmosfere afective optime, necesara pentru anularea treptata a factorilor de
blocaj (teama, tensiune, criticism, frica).

> Valorificarea psihologica deplina a corelatiei profesor — elev la nivelul tuturor
continuturilor educatiei:

. Intelectuale

. Morale

o Tehnologice

. Estetice

o Fizice

Activizarea Tnvatarii nu este sinonima cu supraaglomerarea elevului cu activitati, ea
trebuie Inteleasd mai mult ca o intensificare a muncii profesorului de a oferi elevilor oportunitati
de invatare; predarea fiind activitatea prin care cadrul didactic creeaza conditii favorabile
aparitiei invatarii la elevi. Valorificand o teza de baza afirmata la nivelul praxiologiei conform
careia “Orice lucru bine facut este un lucru nou” putem afirma ca orice activitate didactica
educativa, eficientd, devine o activitate noud care asigura adaptarea proiectului pedagogic la
situatiile concrete ale clasei si ale cdmpului psihosocial aflate in continud schimbare si
transformare.

Profesorul este cel care trebuie sa gaseasca cele mai eficiente modalitati prin care sa
stimuleze potentialul creativ al fiecarui elev in parte. Deasemenea el trebuie sa creeze un climat
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favorabil unei conlucrari fructoase Intre profesor si elevi, caracterizat printr-o tonalitate afectiva
pozitiva, de exigenta si intelegere, de responsabilitate.

Profesorul creativ oferda posibilitatea elevilor de a-si spune parerea intr-o atmosfera
neautoritard, promovand o atitudine deschisa, prietenoasa, elastica, pozitiva §i receptiva,
apreciind ideile bune ale elevilor si neridiculizand nereusitele. El trebuie sa ingaduie elevului
sd-si manifeste curiozitatea, indecizia, interesul pentru schimbul de informatii. Profesorul
trebuie sa trateze de fiecare data intrebarile elevului cu interes, sa respecte opiniile celorlalti, sa
intarasca constant convingerile eleviilor ca pot emite idei valoroase antrenandu-i in procesul de
evaluare comunicandu-le criteriile de evaluare si oferindu-le timpul necesar exersarii dupa
propriile lor capacitati.

Pentru a stimula creativitatea elevului profesorul insusi trebuie sa fie o persoana creativa
si activd, sd manifeste un comportament si o atitudine pozitiva in acest sens. Un cadru didactic
creativ stie cum sa foloseasca intrebarile, fiecare act creativ incepe cu intrebari dar acestea
trebuie sa fie deschise, si aibe sens si si nu sugereze rispunsuri predeterminate. intrebarea
operationala provoaca conduita creatoare pentru ca 1i aduce la explorare, dezvolta curiozitatea
si implicit invatarea creativa. Misiunea cadrului didactic nu inceteaza odatd cu terminarea
lectiei, ci se manifesta si dincolo de granitele acesteia. El trebuie sa cunoasca potentialul creativ
al elevului, sa sesizeze manifestarile creative ale acestuia si in afara orelor de clasa in activitagile
extrascolare, sa-1 faca pe elev constient de propriile capacitati, dezvoltandu-le capacitatea si
obisnuinta autoevaluarii. Cadrele didactice non-creative nu numai cd nu vor agrea
comportamentul specific elevului creativ, inhiband orice pornire catre inovatie, dar vor
intampina dificultati in depistarea elevilor cu potential creativ ridicat, subestimandu-i.

Profesorul bun permite elevului sa-si asume riscuri intelectuale, sa speculeze, sa faca
asocieri nebanuite, oferindu-i insd sprijin 1n situatii de frustrare, esec, nesigurantd si
ambiguitate.
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SEMNIFICATIA ISTORICA A ZILEI EROILOR. PROIECT INOVATIV DE
ACTIVITATE DIDACTICA LA ORA DE ISTORIE

prof. inv. primar Morar Mirela — Sanda

La fel ca in restul Europei, in Romania, Zilei Eroilor i s-a conferit prin lege statutul de
sarbatoare nationala. Prin acest eveniment anual sunt comemorati cei care si-au pierdut viata in
marile conflagratii mondiale (1914-1918 — Primul Razboi Mondial, 1939-1945 — Al Doilea
Rizboi Mondial)), dar si cei care au pierit in Razboiul de Independentd (1877-1878). In
Romania, cu ocazia Zilei Eroilor, se comemoreaza si moartea strainilor cazuti pe teritoriul tarii,
indiferent daca acestia au fost aliati sau inamici. Prin Tratatul de la Versailles, de la finalul
Primului Razboi Mondial, s-a introdus obligativitatea tarilor foste beligerante de a intretine
mormintele ostasilor ingropati pe teritoriul statelor respective. Astfel, mai multe acte cu valoare
legislativa au fost emise de-a lungul timpului pe teritoriul tarii noastre n acest scop, indiferent
de regimul politic existent sau de modalitatea de organizare a puterii politice in stat: Decretul
nr. 1913 din 26 aprilie 1920, Legea pentru cinstirea memoriei eroilor cazuti, promulgata de
catre regele Ferdinand I la 23 august 1920, Decretul nr.71/1948, Decretul nr. 117/1975, legea
nr. 48 din 30 mai 1995 si legea 379 din 30 septembrie 2003 privind regimul mormintelor si
operelor comemorative de razboi , prin care se realizeaza o mai ampla cuprindere a tuturor
manifestarilor si preocuparilor specifice promovarii Zilei Eroilor la romani.

Din punctul de vedere al demersului didactic la disciplina istorie, acest eveniment anual
poate fi marcat prin participarea la activitati in afara scolii, organizate de diferite institutii ale
statului, dar si prin activitati instructiv-educative asimilate orei de curs. Am pregatit
comemorarea Zilei Eroilor pentru elevii clasei a IV-a prin proiectarea unei lectii atractive de
predare-invatare si valorificare a informatiilor dobandite prin vizitele tematice reale si virtuale
la muzee, case memoriale, cetati, castele si situri arheologice. Consider ca acest proiect se poate
incadra in categoria exemplelor de buna practica, fiind in acelasi timp si inovativ, putandu-se
de asemenea constitui in intr-un punct de plecare pentru profesorii care 1si doresc sa adapteze
orele clasice de istorie calendarului comemorativ al romanilor.

Din perspectiva demersului pedagogic, a strategiilor didactice concrete aplicate la orele
de istorie, nu cred cd existd un retetar cu valabilitate universala. Totusi, am remarcat ca
manierele moderne de desfasurare a activitatii de invatare, insistenta asupra utilizarii metodelor
activ-participative ca dialogul, conversatia euristica, problematizarea, analiza si comentariul de
text, jocul de rol, dramatizarea, activitatile de tip proiect, munca in echipa sau brainstorming-
ul, precum si alternarea formelor de activitate, astfel incat demersul pedagogic sa fie centrat pe
activitatea elevilor, au rezultate foarte bune. De asemenea, pentru cd metode traditionale ca
povestirea sau prelegerea si-au demonstrat deja eficienta In timp, dar si pentru ca a inova
inseamnd sd avansezi fard sa abandonezi complet trecutul, am incercat sd imbin armonios
metodele de predare-invatare moderne cu cele traditionale, cu scopul crearii unui scenariu
educativ cat mai veridic, cat mai plauzibil si cat mai usor de adaptat, in functie de nivelul de
pregatire al elevilor, dar si de resursele de care dispune profesorul din invatamantul primar.

PROIECT DE ACTIVITATE DIDACTICA LA DISCIPLINA ISTORIE,
CLASA alV-a

Timp alocat: 50 de minute

Competente generale:

1. Localizarea in timp si spatiu a evenimentelor istorice studiate;

2. Explorarea surselor relevante pentru a intelege fapte si evenimente din trecut si din prezent;
Competente specifice:

o1



1.3. Valorificarea informatiilor dobandite prin vizite la muzee. case memoriale, situri
arheologice;

2.1. Identificarea de surse istorice utilizand o varietate de instrumente, inclusiv tehnologiile de
informare si comunicare;

Valori si atitudini:

Coerenta si rigoare in gandire si actiune;

Gandire critica si flexibila;

Mijloace didactice: catalog, caietele de istorie ale elevilor, un cub, videoproiector, prezentare
ppt, documentar istoric, albume istorice, portrete istorice;

Metode de predare-invitare: prelegerea, dialogul, problematizarea, analiza si comentariul de
text, munca in echipd, brainstorming-ul, conversatia frontala, conversatia profesor-elev,
explicatia, munca in echipe, Cubul, jocul de rol.

ETAPELE DE DESFASURARE A LECTIEI:

Prima etapd a lectiei clasice, momentul organizatoric, poate fi realizatd de catre
profesor sub diferite forme, Intr-un timp rezonabil si suficient pentru semnalarea eventualelor
situatii-problema de cétre elevi.

In a doua etapi a lectiei, reactualizarea cunostintelor dobandite anterior, elevilor li
se cere ca lucrand in perechi, cu colegul de banca, in urma realizarii unui brainstorming, sa
aseze pe hartie cele mai importante personalitati care au participat si care si-au pierdut viata pe
campul de lupta in evenimentele istorice amintite anterior. Profesorul poate observa care este
gradul de retentie al informatiilor deja predate, dar si cum si-au format elevii competenta de a
lucra in perechi, de a realiza o sarcind in colaborare. Strategiile folosite de profesor sunt:
dialogul profesor-elev, munca in echipe, brainstormingul.

In etapa numiti captarea atentiei si introducerea temei, elevii sunt invitati si
puncteze cele mai importante evenimente istorice studiate, care au legatura si cu istoria
romanilor, si sd-si motiveze alegerea. Elevilor 1i se cere ca lucrand in perechi, cu colegul de
banca, in urma realizdrii unui brainstorming, sa aseze pe hartie cele mai importante personalitati
care au participat si care si-au pierdut viata pe campul de luptd in evenimentele istorice amintite
anterior. In aceasti etapi a lectiei, profesorul isi poate propune si fie foarte persuasiv, entuziast
si convingator, cu scopul de a trezi interesul elevilor pentru abordarea unei teme diferite, care
are insd legdtura cu istoria nationala. Metodele folosite sunt prelegerea si conversatia frontala.

Pe parcursul etapei numitd dirijarea invatarii, profesorul prezintd cu ajutorul
mijloacelor audio-video disponibile imagini cu cele mai importante monumente/locuri din tara
noastra care amintesc despre eroii celor doud conflagratii mondiale, dar si cu cétiva dintre eroii
cunoscuti de elevi. Profesorul prezinta unul dintre documentarele disponibile pe internet despre
ceremonii prilejuite In anii anteriori de Ziua Eroilor, evidentiind rolul personalitatilor din
diverse domenii, institutii sau functii publice la aceste ceremonii. Folosindu-se de imagini sau
albume istorice, profesorul prezinta semnificatia, simbolul si reprezentarea temei Eroul
Necunoscut in sculpturi si statui. In aceasta etapa a lectiei, elevii pot fi invitati sa isi exprime
opinia despre importanta istorica a Zilei Eroilor, dar si despre existenta unor monumente de tip
Eroul Necunoscut in mai multe orase ale tarii. Metodele folosite de profesor sunt: prelegerea,
povestirea, explicatia, conversatia profesor-elev.

Cea mai dinamica etapa a lectiei poate fi cea a fixarii si redimensiondrii cunostintelor
predate, intr-o forma atractiva pentru elevi. Astfel, profesorul pune la dispozitia elevilor un
text istoric*, tiparit sau sub forma digitala, pe care acestia il vor analiza In grupe, folosindu-se
metoda Cubul. Elevii vor fi invitati sd rostogoleasca un cub confectionat anterior de catre
profesor pentru a determina grupa in care sunt si sarcina de lucru, vis-a-vis de textul propus:
descrie, asociaza, compard, explica, aplica, analizeaza. Un raportor din fiecare grupa va
prezenta raspunsul colectiv la expirarea timpului. Profesorul trebuie sa se asigure ca toti elevii
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au inteles termenii textului propus, ca textul nu este prea lung sau prea dificil, dar si ca elevii
au inteles sarcina de lucru din cadrul grupei in care au fost repartizati. Trebuie sa se creeze acel
cadru afectiv care sa le permita elevilor sa se raporteze critic la ideile unui autor/istoric.
Elevii 1si pot insusi competenta de a-si exprima pareri diferite de grup intr-un mod civilizat si
neconflictual, precum si valoarea morala de a accepta diversitatea opiniilor si punctelor de
vedere. Elevii raportori pot genera raspunsul colectiv al grupului sub forma unui scurt eseu sub
forma unei creatii literare — poezie sau sub forma unui joc de rol. Strategiile folosite de profesor
sunt: explicatia, metoda Cubul, analiza si comentariul de text, munca in echipa, joc de rol.

In incheierea activitiitii, profesorul recapituleazi principalele subiecte abordate in
cadrul activitatii desfasurate. Elevii sunt invitati sa ofere un feed-back al orei de istorie curente.
Elevii care s-au implicat si remarcat in mod deosebit pot fi notati. In functie de potentialul
elevilor, profesorul poate stabili ca sarcind de lucru pentru urmatoarea perioada realizarea unor
proiecte individuale sau de grup cu titlul Locuri simbolice in memoria colectiva a romdnilor.
Metoda de comunicare cu elvii in aceasta etapa a lectiei este comunicarea profesor-elev.

*Un text care ar putea fi propus spre analiza pentru fixarea si redimensionarea
continuturilor studiate este un citat din opera marelui istoric A. D. Xenopol: ”Tofi romdnii sunt
datori sa depuna semnul lor de amintire si de recunostinga pe mormantul fiecaruia dintre eroii
lor. Invingatori sau martiri in luptele ce-au purtat, ei au cu rofii dreptul la recunostinta
neamului intreg, pentru ca prin braful lor si mai mult inca prin puternica lor amintire
implantata in sufletul poporului, ei au lasat un izvor de virtute, din care cu tofii au dreptul sa
se intdareasca pentru viitor. ”
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EVALUAREA LA MATEMATICA - INTRE TRADITIONAL SI MODERN

Profesor Muraru Marlena-Antoaneta

In ansamblul problematicii pe care o genereazi aplicarea reformei in invatimant,
evaluarea devine o dimensiune esentiald a procesului curricular si o practica efectiva la clasa.
Componenta de baza a reformei invatamantului, evaluarea a fost cea dintai supusa schimbarilor,
ea aducand materialul unei diagnoze care sa reprezinte punctul de sprijin pentru restructurarile
ulterioare. Putem vorbi de o reforma a evoluarii rezultatelor scolare, care este, ea insasi, 0
reforma de substantd, tintind transformarea completd a sistemului de evaluare anterior.
Evaluarea este apreciatd nu ca scop in sine ci ca un element relevant dar dependent in
complicatul proces educational. Evaluarea face dovada calitatii actului de predare, oglindit n
calitatea invatarii, iar elevului si familiei acestuia le da masura nivelului invatarii. De asemenea
ea este un continuu punct de referintd al procesului la care participa elevul si invatatorul in
permanent ameliorator in pregatirea scolarului.

“Evaluarea reprezintd un proces continuu formal sau informal de apreciere a calitatii, a
importantei sau a utilitatii activitatii de predare-invatare, proces desfasurat din nevoia cotidiana
de secole, de comparare sau ameliorare a acestuia”.

Evaluarea constituie o activitate de colectare, organizare si interpretare a datelor obtinute
prin intermediul instrumentelor de evaluare n scopul emiterii unei judecati de valoare asupra
rezultatelor masurdrii si adoptarii unei decizii educationale, fundamentate pe concluziile
desprinse din interpretarea si aprecierea rezultatelor. Ea urmeaza sa fie realizata astfel ca ea sa
sprijine actul predarii, sa orienteze si sd stimuleze activitatea de invatare a elevilor si sd permita
ameliorarea continua a procesului didactic.

Componenta de bazd a reformei invdtdmantului, evaluarea a fost cea dintai supusa
schimbadrilor, aducand materialul unei dignoze care sa reprezinte punctul de sprijin pentru
restructurarile ulterioare. Putem vorbi de o reforma a evoluarii rezultatelor scolare, care este,
ea Tnsasi, o reformd de substanta, fintind transformarea completa a sistemului de evaluare
anterior.

In evaluarea educationald actuala, aflati mereu in cdutare de noi modalititi specifice
ameliorative, scalele numerice de notare intrate in traditiec nu mai sunt de multa vreme singura
tehnica studiata de docimologia contemporana. Astfel s-au impus atentiei teoreticienilor, dar si
practicienilor educatiei si alte criterii tehnice evaluative. Tendinta actuald in evaluarea
contemporana este aceea Incurajarii studiului si aplicarii tehnicilor de apreciere criteriala, de
progres, de proces (formativa) sau pe obiective mai largi si flexibile. Docimologia moderna si-
a conceput, apropiat si introdus, deja Tn uzul curent o serie de categorii conceptuale operationale
specifice, dintre care: elemente de competentd, standarde de performanta, indicatori de
performanta, capacitati si subcapacitati, discriptori de performanta, probe (sarcini), subiecte,
bareme de corectare, certificarea evaluativa, raporturi de evaluare, calificative evaluative etc.

Pricipalele calitati ale acestui sistem de evaluare sunt flexibilitatea si adaptabilitatea sa:
odata introduse modelele motrice pentru punerea In ecuatia evaluativa a principalelor obiective
de referinta de la nivelul curricular, precum si a principalelor capacitati, sistemul este capabil
de autoreglare.

Adesea evaluarea scolara este redusa la actiuni cum sunt “a verifica”, “a nota”, “a
aprecia”, ” a clasifica” — expresiile cele mai frecvent folosite pentru denumirea acestei activitati.
Evaluarea modernd pune accent pe verificarea realizdrii obiectivelor, masurarea rezultatelor
prin utilizarea unor procedee prin care se stabileste o relatie functionald Intre un ansamblu de
simboluri si un ansamblu de fenomene si obiective sau complementare a acestora conform unor
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caracteristici pe care acestea le poseda. Masurarea si aprecierea servesc deciziei de ameliorare,
respectiv hotararii unor solutii pentru perfectionarea procesului si a rezultatelor.

Evaluarea traditionala centratd pe acumularea de cunostinte, in care notarea este un scop
in sine, un mijloc de clasificare, constituindu-se un moment separat de activitatea de predare-
invatare capata noi conotatii. Evaluarea actuala se realizeaza in vederea adoptarii unor decizii
si masuri ameliorative, pune accent pe problemele de valoare, pe emiterea judecatii de valoare,
ce acopera atat domeniile cognitive cat si pe cele afective si psthomotorii ale invatarii scolare.
Aceasta 1si asuma un rol activ, dezvoltand mereu o functie de feed-back pentru elev, iar elevul
devine partener intr-o relatie educationala ce ofera transparenta, siguranta, deschidere. Elevul
este evaluat pentru ceea ce stie , nu este sanctionat pentru ceea ce nu stie.

Invatamantul modern solicitd conceperea unui nou cadru de evaluare, a unui nou sistem
de referinta care sd aiba la baza formarea competentelor elevului. Centrarea pe competente este
0 preocupare majora a ultimilor ani.

Reluand in discutie problematica reformei in evaluare la nivelul invatamantului primar se
constatd nevoia unor demersuri clasificatoare, centrate exclusiv pe elementul pragmatic,
concret al modului de utilizare a descriptorilor de performanta. Noul sistem de evaluare prin
calificative bazate pe descriptori de performanta a Tnsemnat schimbarea orientarii evaluarii
dinspre cantitativ spre calitativ; elevul devine subiect si obiect al evaluarii; nu mai intereseaza
ierarhizarea elevilor, Incadrarea lor intr-o norma statistica, raportarea la anumite sabloane, se
realizeaza o evaluare obiectiva (prin utilizarea a patru trepte de notare), transparenta in notare.
Expresia terminala a operatiei de apreciere, de emitere a unei judecati de valoare, 1n raport cu
performanta (competenta elevului evaluat) este exprimata prin unul din calificativele
“FB”,”B”,”S”,”I".

Trecerea de la ciclul primar la cel gimnazial poate reprezenta, uneori, un soc pentru elevul
in cauza. Obisnuit cu cele patru calificative, notarea cifrica poate creea elevului numeroase
confuzii In perceperea performantelor necesare obtinerii pragului minimal. Din aceastd cauza
as propune, ca o parere personald, urmatoarele sugestii pentru imbundtatirea evaludrii prin
calificative:

% realizarea unor investigatii de amploare in randul cadrelor didactice Invatatori-
profesori (mai ales a celor ce predau la clasa a V-a si care pot da informatii relevante despre
impactul trecerii de la un sistem de notare la altul);

% reelaborarea documentelor scolare si a descriptorilor de performantd, pe baza
informatiilor furnizate de cadrele didactice;

¢ ridicarea nivelului de diferentiere a sarcinilor pentru calificativul “FB” — care sa
reprezinte in mod real un inalt nivel de perfectionare;

La ora actuala se tinde spre o evaluare complexa, realizatd prin intermediul unor
metodologii complexe, si a unui instrumentar diversificat. Astfel s-a extins gama metodelor de
evaluare folosite de cdrele didactice la clasa, vorbindu-se insistent despre complementaritatea
metodelor tradifionale (evaluari orale, scrise, probe practice etc.) cu altele noi, moderne
(portofoliul, proiectul, investigatia, autoevaluarea etc.) ce reprezintda de fapt alternative in
contextul educational actual, cand se cere cu insistenta deplasarea accentului de la evaluarea
produselor invatarii la evaluarea proceselor cognitive ale elevului in timpul activitatii de
invatare. Alaturi de metodele de evaluare traditionale, metodele alternative de evaluare vizeaza
pe langa obiectivele de Invatare si pe cele atitudinale §i comportamentale, metodele alternative
se utilizeaza la ciclul primar adaptate la particularitatile de varsta ale elevilor, la specificul
fiecarei discipline si la conditiile in care se desfiasoara activitatea didactica. Ele Tmbina
procedeele orale si scrise, solicitdnd capacitati, cunostinte, atitudini si comportamente (ca in
cazul proiectului, a investigatiei) sau insotesc celelalte metode de evaluare, completandu-le (ca
in cazul observatiei sistematice, a portofoliului). Autoevaluarea poate fi considerata la ciclul
primar, scop al activitdtii formative si mijloc de stimulare a motivatiei si de autoreglare a
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activitatii de Invatare a elevului. Utilizate intr-o varietate de forme ele dau eficienta actului de
evaluare prin compensarea dezavantajelor unor metode cu avantajele ce decurg din aplicarea
altora.

Sistemul tehnicilor si instrumentelor de evaluare s-a imbogitit substantial. in practica
evaluativa curenta dar si in dezbaterile teoretice si in lucrari de specialitate se solicitd expres
integrarea 1n probele de evaluare a itemilor obiectivi, semiobiectivi si subiectivi, in deplina
corespondentd cu complexitatea competentelor si performantelor vizate prin programe si
manuale scolare etc.

Tehnicile de evaluare utilizate la ora actuala sunt distribuite pe un continuum, limitat, pe
de o parte de tehnicile de testare pentru care existd un model complet al raspunsului corect, iar
pe de alta parte, de tehnicile de testare pentru care nu exista un model complet al raspunsului
corect. Instrumentele de evaluare sunt compuse din itemi (de diferite tipuri) care sunt intr-0
legaturd indisolubila cu tehnicile si instrumentele de evaluare.

Intr-o lume aflatd in permanentd transformare, modernizarea invatamantului prin
utilizarea metodelor noi de invatare-evaluare a unor strategii moderne, care permit reasamblari,
reajustari si adaptari la disciplinele de Tnvatamant, depinde in ultima instantd de cunoasterea,
de intelegerea si de abilitatea de a le folosi. Prin adaptarea vechilor valori la noile cerinte ale
societatii, cadrul didactic “nu este un simplu executant al unor prescriptii sau retete, ci devine
factor activ al procesului de invatamant, invata cu cei pe care ii invata, avand rol de coordonator
si catalizator al educatiei si instructiei” (Romita Jucu).

Bibliografie:
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SPECIFICUL ACTIVITATII DIDACTICE SIMULTANE
inv.Niculiti Florenta

Neintrunind numarul de copii aprobat legal pentru o clasa normala (25-30), nu se poate
constitui nicio serie de clase I-1V, integrand in fiecare clasa elevi de aproximativ aceeasi varsta
si acelasi nivel de pregatire. Sunt situatii in care toti copiii care trebuie scolarizati abia intrunesc
numarul unei clase obisnuite. Aceste situatii impun organizarea unor scoli cu trei, doud sau
chiar un post, toti copiii din localitate fiind grupati in trei, doud sau intr-o singura clasa. Aceasta
creeaza situatia predarii simultane la doud, la trei sau chiar la patru clase.

Dreptul fiecarui cetatean la educatie si instruire obliga statul sa infiinteze cate o mica
scoald in fiecare cétun.

Experienta a dovedit ca Invatitorul care lucreaza simultan cu doud sau mai multa clase
poate obtine aceleasi rezultate ca si invatatorul care lucreaza cu o singura clasa prin alternarea
activitatii directe efectuata la o clasa cu activitatea independentd a elevilor la cealalta clasa.

Invatatorul care lucreaza simultan cu doua sau mai multe clase este obligat si parcurga
integral programa tuturor claselor cu care lucreaza, la fel ca invatatorul care lucreaza cu o
singurd clasa. Aceasta face ca sarcinile instructiv-educative sd se dubleze in sensul ca trebuie
respectat planul de invatamant si programa scolara, pentru fiecare clasa, iar timpul alocat pentru
realizarea sarcinilor stabilite de aceasta este acelasi. Lucrand cu doua sau mai multe clase
combinate , specificul activitdtii constd in alternarea activitatii directe cu cea independenta.
Experienta didactica a celor care au lucrat cu doua sau mai multe clase a scos in evidenta si
faptul ca acest mod de a munci cu elevii are si urmari pozitive pentru dezvoltarea lor.

Activitatea independenta pe care elevii o desfdsoara sub supravegherea invatatorului
constituie un exercitiu pretios pentru dezvoltarea initiativei, a priceperii, de a-si organiza munca
intelectuald, precum si pentru a-si forma deprinderi privind activitatea de invatare.

in procesul instructiv-educativ pentru fiecare clasa trebuie sa se realizeze prevederile
programei scolare. Este necesar ca invatitorul sa depuna un efort sustinut ca fiecare elev sd-si
insuseasca intreaga materie prevazutd pentru clasa respectiva, sa-si formeze deprinderi de citire
cursivd, corecta, constienta si expresiva, o exprimare orald si scrisd corectd, o scriere caligrafica
sl ortografica. La matematica sa stapaneasca cele patru operatii aritmetice, sa-si dezvolte
judecata si gandirea In rezolvarea problemelor care cer una sau mai multe operatii, si compuna
probleme dupa un algoritm dat, dupa o formula, sau sa rezolve exercitii cu paranteze. La istorie
vor cunoaste trecutul istoric al tarii iar la geografie bogatiile si frumusetile patriei.

in domeniul activitatii educative invatitorul desfisoard activitati sustinute in ceea ce
priveste formarea unui colectiv unit si disciplinat, formarea de convingeri morale privind o
comportare civilizata si cultivarea dragostei pentru munca.

Aceastd bogatad programa pe care invatatorul care lucreaza simultan cu doua sau mai
multe clase trebuie sd o parcurga integral la toate clasele, conduce la situatia ca timpul sau de
lucru, si mai ales, de activitate directa cu clasa este mult mai redus. In timp ce invatitorul care
lucreaza cu o singura clasa poate extinde predarea noilor cunostinte pand la 30 de minute ,
uneori si mai mult, invatatorul de la clasele simultane are secventa de munca directa cu o clasa
de 10-15 minute si rareori 20 de minute.

Faptul cd aproape jumatate din timpul de activitate instructiv-educativd se consuma
cu activitatea independentd a elevilor il obligd pe invatator sa conceapa continutul acestei
activitdti si sa aprecieze cu exactitate durata de executie si gradul de efort solicitat, astfel ca
activitatea independenta sd constituie una din strategiile predarii si sd conduca la realizarea
obiectivelor disciplinelor respective. Aceste conditii impun un efort si o responsabilitate mult
mai mare a Invatatorului care lucreaza simultan la doud sau mai multe clase, o pregatire
minutioasd a lectiei, a continutului activititii independente a elevilor, o stabilire precisda a
sarcinilor adresate elevilor si o organizare riguroasa a intregii activitati.
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Aceste conditii fac ca munca simultand sa aibd anumite particularitati, un anumit
specific:

- Elaborarea tuturor documentelor scolare (orar, planificare calendaristica, proiecte
de lectii) specifice activitatii simultane. Planificarea calendaristica trebuie sa reflecte, In mod
unitar, continuturile scolare ale celor doua, trei sau patru clase cu care lucreaza invatatorul,
unitatea fiind data nu de simpla alipire a lor.

- Lectia va avea o unitate structurald, atat in proiectarea cat si In realizarea ei,
activitatea cu doua, trei sau patru clase fiind o lectie unitara care se desfasoara in cele 45 de
minute.

- Invatatorul realizeazi programe diferite ale claselor cu care lucreaza, trecand de la
o tema la alta, fapt care ridica dificultati.

- Datorita timpului limitat pentru munca directd a invatatorului cu clasa de elevi,
ritmul de munca este mult mai alert decat la o lectie cu o singura clasa. El acorda numai o parte
din timp activitatii desfasurate direct, nemijlocit cu elevii in cadrul aceleiasi teme din programa
scolard, cealalta parte fiind destinata activitatii independente a elevilor.

- Verificarea orald din lectia invatatorului cu o singurd clasd devine sarcind de
munca independentd pentru Intreaga clasa, in lectia organizata in conditiile activitatii simultane
cu mai multe clase.

- Gradul de constiinciozitate in indeplinirea sarcinilor, ca si capacitatea de control
se situeazd la un nivel mai ridicat la lectia simultana. La fel si deprinderile de munca
independenta sunt mai bine formate si mai stabilizate

- In lectia simultana se manifestd mai multa grija pentru educarea atentiei voluntare
a elevilor si a capacitatii de a se concentra prin crearea conditiilor pentru lucru continuu, rapid,
intensiv si adoptarea de catre invatator, in activitatea directa cu elevii celeilalte clase, a unui ton
ponderat, care sd nu le distraga atentia. El poate vorbi si In soapta cu randul de elevi care il
priveste atunci cand desfdsoara o activitate directd de comunicare sau verificare.

- Fiind vorba de alternarea activitatii directe cu o clasd cu munca independenta la
cealalta clasa, se impune programarea activitatilor astfel incat sa se consume n acelasi interval
de timp, atat activitatea directd cat si munca independentd la toate clasele care lucreaza
simultan. Aceasta alternare cere multd atentie si pricepere.

- Invatitorului care lucreaza la simultan cu mai multe clase , cu elevi de niveluri
diferite, i se cere sa aiba o atentie distributiva pentru ca, atunci cand lucreaza nemijlocit cu o
clasd, sd continue sd supravegheze clasa care efectueazd munca independentd, uneori chiar sa
intervind pentru a mobiliza la lucru elevii acestei clase.

Munca simultana cu doud sau mai multe clase prezinta si unele avantaje. Numarul
mic de elevi da posibilitatea unui contact mai frecvent al invatatorului cu fiecare elev, de mai
buna cunoastere a personalitatii lor si de urmarire mai atenta a progresului scolar. Frecventa
mai mare a evaluarii sporeste responsabilitatea elevilor pentru activitatea de Invatare.

Faptul cd o mare parte din timp, invdtarea se produce sub forma muncii
independente, adicd sub forma exersarii personale, conduce la formarea unor deprinderi
stabilizate de citire, scriere, calcul, observare s.a. Acestea constituie o conditie personala a
succesului scolar. In multe imprejurari, in munca independents, elevul este pus in situatia de a
se descurca singur. Acest fapt duce la cultivarea spiritului de independenta, de creativitate si
inventivitate, acesta capatand incredere in puterile proprii.

Cunoscand indeaproape personalitatea fiecarui elev, Invatatorul are posibilitatea sa
alcatuiasca colective omogene la fiecare clasa, care sa se manifeste prin colaborare si cooperare
si care sd fie integrate organic in colectivul mare al claselor care-si desfasoard activitatea
simultan.
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ROLUL POVESTILOR iN DEZVOLTAREA SI EDUCAREA VOCABULARULUI LA
PRESCOLARI

Prof. Paraschiv Oana-Elena

Rolul si importanta povestilor, ca activitati organizate, consta in valoarea lor cognitiva,
etica si estetica, prin care se exercitd o puternica inrauire asupra intregii personalitdti a copiilor.
Ca metoda de expunere si comunicare de cunostinte, dar si ca forma de dezvoltare a vorbirii, in
gradinita de copii folosim povestirea. Cu ajutorul ei, educatoarea informeaza copiii asupra unor
fapte si evenimente ce nu pot fi cunoscute din experienta lor personala.

Povestea se transforma intr-un instrument in mana educatoarei, o sursd de imagini
mentale ale copiilor in proces de formare si este utilizata frecvent in anumite momente ale altor
tipuri de activitati: la inceputul activitatii, In timpul desfasurarii lectiei sau in incheiere cu
scopul fixarii cunostintelor.

La prima vedere s-ar parea ca faptele narate n povestiri sunt toate veridice, dar lucrurile
nu sunt tocmai asa, deoarece de multe ori povestitorul, pe marginea Intamplarii date, mai
inventeaza anumite amanunte, infloreste naratiunea pentru a atrage mai mult atentia asupra
persoanei lui. Aceasta ar fi povestirea realista care poate fi veridica, dar pe langa ea mai exista
si povestirea superstifioasa, povestitorii pretind cd au avut intdlniri cu diavolul, dar putem
remarca ca de la un anumit punct scenariul e fantastic.

Povestirea, creatie contemporana a povestitorilor, are o existenta efemera dar si o valoare
documentard pretioasd pentru cunoasterea psihologiei populare. Naratiunile in proza de cele
mai multe ori nu au titlu, iar povestitorii se aratau surpringi cand erau intrebati de numele
naratiunii, nu o datd improvizand titlul. Exista si povesti care au un titlu stabil ,,provenit din
traditie, acestea fiind intotdeauna naratiuni cu un personaj bine distinct prin caracteristicile lui
care il singularizeaza*!. De obicei, personajele cu nume unic care predomin povestirea si care
se impune fara voie, fiind eroul principal da titlul naratiunii (de exemplu Povestea lui Harap-
Alb, Fat-Frumos-din-Lacrima). De multa vreme, S-a observat ca in povestea populard existad
introduceri si incheieri versificate, pline de umor. Aceste formule initiale, mediane si finale
indeplinesc in general o functie de rama, de postament, deoarece izoleaza actiunea povestirii de
realitatea zilnica. Formula initiald A4 fost odata ca niciodatd, ca de n-ar fi nu s-ar povesti...
incearcd sa situeze actiunea intr-un trecut indepartat si sa asigure ascultatorii de veridicitatea
celor narate. Formula finala e mai complexa deoarece ea are uneori doud parti: una in proza
prin care se anunta participarea eroului la nunta sau soarta eroilor, iar cea de-a doua, formula
finald propriu-zisa, prin care se anunta sfarsitul basmului: lar eu incalecai p-o sea si va spusei
dumneavoastra asa sau Si se facu nunta mdndra si frumoasa, cum n-a fost alta pe fata
pamantului.

In povestile populare si dialogul are un rol destul de important fiind considerat un
procedeu de capetenie a stiului oral functional, constituind una dintre caracteristicile
primordiale ale acestor povesti. Dialogul era folosit frecvent de catre povestitorii populari, nu
doar pentru dezvéluirea conflictelor, ci i pentru zugrdvirea starilor sufletesti, a framantarilor
personajelor, indeplinid functia descrierii propriu-zise, atat de sumara in stilul narativ propriu-
zis.

Petre Ispirescu, Mihai Eminescu, Ion Creanga sunt cativa dintre cei mai remarcabili
scriitori i culegatori de folclor pe care poporul roman i-a putut avea, culegand si scriind
adevarate capodopere, bijuterii pentru literatura romana.

! Ovidiu Birlea, Antologie de prozd populard epicd, vol. 1, Intoducere de O.Birlea, Ed. pentru Literaturd, 1966, p.
74.
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Prin continutul lor, povestile populare sunt pline de invatdminte, scotdnd in evidentd
calitati si defecte omenesti, dar in acelasi timp contribuie si la formarea personalitatii copiilor
cat si la dezvoltarea limbajului. Din povesti ca Sorfuletul, Ce-a uitat Fanuca sa spund
prescolarii desprind cu usurintd necesitatea unei bune deprinderi igienice si de comportare
civilizata si 1si formeaza astfel convingerea ca trebuie sa le respecte.

Prin expunearea povestii intr-o forma corecta din punct de vedere gramatical si stilistic,
in limbajul copiilor patrund forme de exprimare specifice, atat ale limbajului literar, cat si ale
celei populare (Zana vulpilor, La scaldat, Ridichea uriasd, Boierul si pacala), diverse forme
flexionare fiind asimilate de cétre copii, dar in acelasi timp ei retin si cuvintele cu care incep si
se incheie basmele ( ,,A fost odatd ca niciodatd”, ,,... si-am incalecat pe-o sa si v-am spus
povestea asa’). Astfel, limba literard si cea populara, cu mijloace stilistice proprii, intra in
limbajul curent al copiilor.

Inci de la gradinita, prescolarii sunt familiarizati cu structura limbii romane,
expresivitatea, bogatia si corectitudinea folosirii cuvintelor, prin intermediul povestilor spuse
de educatoare. Acestea contribuie la dezvoltarea plenard a gandirii si vorbirii lor. Prin
intermediul povestilor Gainusa cea motata, Ciripel cel lacom, Coliba iepurasului, Ursul pacalit
de vulpe, Punguta cu doi bani, cei mici sunt invétati s nu aprobe lacomia, necinstea, zgarcenia,
minciuna si viclenia si sa se fereasca de ele. Totodata, cu ajutorul altor povesti Mdanugsa, lepurele
si ariciul, Ridichea uriasa etc., cei mici invata sd aprecieze bunatatea, frumusetea prieteniei dar
si ajutorul reciproc.

Pe de alta parte, modestia, hdrnicia, utilitatea muncii, bunatatea si sacrificiul parintilor
pentru copii, dragostea si grija nemarginita pot fi regasite in Nuielusa de alun, Povestea
bradului de Craciun, Inima mamei, Fata babei si fata mosului, Lebeldele, Poveste cu tdlc, Cei
trei purcelusi, Zana vulpilor, faptele, trairile si intamplarile eroilor sensibilizand sufletul
prescolarilor, acestia invatand din ele ca e util s fii politicos, curajos, harnic, exact ca eroii din
povesti.

Prin intermediul povestilor, copiii se transpun in lumea imaginard a eroilor, ei sunt
fermecati de intamplarile si peripetiile prin care acestia trec. Atitudinea celor mici fatd de
continutul fantastic se modificd odata cu varsta. Prescolarii de varstd micd acceptd fara
discernamant critic continutul basmului, ca si cand acesta ar corespunde realitdfii (masa
deseneaza, vulpea vorbeste etc), cunostintele lor relativ putine nepermitandu-le sa facd diferenta
dintre realitate si fantezie. Atitudinea critica fata de continutul unor povesti incepe sd se
manifeste abia de la 5-7 ani, cand copilul face o distinctie intre fictiv si real.

,Cu toate acestea, datele experimentelor aratd ca prescolarii retin si redau mai usor
faptele cunoscute, situatiile familiale, cu alte cuvinte tot ceea ce poate fi asociat cu experienta
proprie. Chiar si atunci cand reproduce un basm pladsmuirile copiilor deviazd in directia
experientei lor de viata. La varsta amintitd imaginatia copiilor sufera modificari calitative, in
strinsi corelatie cu schimbirile psihofiziologice ce au loc™2.

In concluzie rolul si importanta povestirilor — ca activitati organizate — este esentiala
deoarece ea constd in valoarea lor cognitiva, etica si esteticd, acestea influentand intreaga
personalitate a copiilor. Prin intermediul povestilor se exerseaza vorbirea copiilor, capacitatea
de intelegere a unui mesaj oral, se formeaza deprinderea de a povesti independent ceea ce au
ascultat, dar contribuie si la formarea unei exprimari corecta, coerentd si expresiva.

0

2 Dumitrana, Magdalena, Educarea limbajului in invdtdmdntul prescolar, volumul | ,,Comunicarea orald”, Editura
Compania, Bucuresti, 1999, p.86
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CUM SUNT INTEGRATI IN SOCIETATE TINERII CU DEFICIENTE
INTELECTUALE?

Petrescu Gabriela

1.INTRODUCERE:

Dizabilitatea descrie gradul de diminuare a uneia sau mai multor abilitati, reducerea
partiald sau totald a capacitatii de a indeplini o activitate in limite considerate normale pentru o
fiinta umana. Boala genereaza dizabilitatea (diminuarea abilitatii) si restrictia in activitate. Daca
un individ se confruntd cu o deficienta de orice tip (lipsa unui membru, imposibilitatea de a
vedea, de a auzi etc.) ce nu ii permite si isi continue stilul de viata dorit, apare dizabilitatea. In
ziua de astazi, multumita tehnologiei avansate (medicale, in special) pentru unele situatii putem
sa nici nu mai aducem in discutie notiunea de dizabilitate. Protezarile, tehnologiile IT etc., pot
oferi o viata simpla oricui. Pentru orice tip de dizabilitate existd un mijloc asistiv corespunzator
(proteze auditive pentru cei cu dizabilitati de auz, fotolii rulante, carje sau cadre de mers pentru
cei cu dizabilitati de mers, bastoane albe pentru nevazatori etc.)

Dizabilitatea intelectuala se caracterizeaza printr-o scadere sau reducere a nivelului
intelectual al persoanei, limitare a functiilor psihicului si afecteaza persoana pe toate palierele
vietii sale: autonomie si ingrijire proprie, comunicare si relationare interpersonald, activitate
socio-profesionald, deprinderi sociale, sanatate si Securitate. Dizabilitatea este unul dintre
criteriile de discriminare ce a insotit evolutia umanitatii din cele mai vechi timpuri, pana in
prezent. Discriminarea este prezentata adesea ca fiind orice deosebire, excludere, restrictie sau
preferintd pe baza criteriilor rasd, nationalitate, etnie, limba, religie, categorie sociala,
convingeri, gen, orientare sexuald, varstd, handicap, boald cronica necontagioasd, infectare
HIV, apartenenta la o categorie defavorizata, precum si orice alt criteriu care are ca scop sau
efect restrangerea, inlaturarea recunoasterii, folosintei sau exercitarii, in conditii de egalitate, a
drepturilor omului si a libertdfilor fundamentale sau a drepturilor recunoscute de lege, in
domeniul politic, economic, social si cultural sau in orice alte domenii ale vietii publice.

Discriminarea persoanelor cu dizabilitdfi se bazeaza pe faptul ca standardul unei vieti
normale este sd nu ai o dizabilitate. Odatd cu schimbarea de paradigma de la abordarea medicala
la abordarea sociald a dizabilitatii, aceasta a fost reclasificatd ca o problema a drepturilor
omului, institutie a dreptului international. Reformele in acest domeniu au fost destinate sa ofere
sanse egale pentru persoanele cu dizabilitdti si pentru a expune segregarea, institutionalizarea
si excluziunea lor ca forme tipice de discriminare pe criteriul dizabilitate.

2. CUPRINS:

Dupa cum stim, au existat mereu si VOr mai exista stereotipuri, prejudecati cu privire la
persoanele cu dizabilitati de orice fel si acestia vor fi in continuare discriminati.
reduce standardele educationale, ca persoanele cu dizabilitati nu sunt integrate pe piata muncii
deoarece dizabilitatea ii impiedica sa munceasca, ca persoanele nevazatoare sau surde, care au
paralizie cerebrala, tetraplegie sau altd deficientd severd nu pot fi angajate n locuri de munca
obisnuite, ca persoanele cu retard mintal sau alte deficiente mintale nu-si pot mentine un loc de
munca stabil, ca persoanele cu boli mintale sunt violente si periculoase etc. Dar realitatea este
cu totul alta. In primul rand, trebuie si ajungem si-i cunoastem si si-i intelegem pe acesti
oameni. Societatea trebuie sa-i accepte si sa-i ajute sa se integreze in randul ei. Oamenii sunt
fiinte sociale si, ca atare, au un drept la demnitate personala, securitate sociald, cetatenie si
participare deplina la activitatile civile si sociale ca membru al societatii.
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Integrarea sociala este adesea folosita cu sensul de includere / incluziune sociala,
participare sociald. Integrarea sociald este un proces de incorporare, de asimilare a individului
in unitati si sisteme sociale: familie, grup, clase, colectiv, societate. Integrarea semnifica faptul
carelatiile dintre indivizi sunt bazate pe o recunoastere a integritatii lor, a valorilor si drepturilor
comune ce le poseda. Cand lipseste recunoasterea acestor valori, se instaureaza segregarea intre
grupurile sociale.

Din punctual meu de vedere, persoanele cu dizabilitati trebuie sa poata participa in
societate in cea mai mare masura posibil. Acestia ar trebui sa aiba 1n cele din urma posibilitatea
de a-si gasi un loc de munca. De asemenea, ar trebui sa aiba posibilitatea de a alege sa locuiasca
sau nu intr-o casa, daca aceasta este dorinta lor. Locurile publice ar trebui, de asemenea, sa fie
complet accesibile pentru ei. Includerea ar trebui sa conduca la o participare sporita la rolurile
si activitatile de viata asteptate social - cum ar fi student, muncitor, prieten, membru al
comunitatii, pacient, sot, partener sau parinte. Activitatile pot include, de asemenea, implicarea
in activitati sociale, folosirea resurselor publice, cum ar fi transportul si bibliotecile, deplasarea
in cadrul comunitatilor, primirea de ingrijiri medicale adecvate, relatii si desfasurarea altor
activitati de zi cu zi. Angajarea activa in rolurile sociale permite fiecarui individ sa aiba un
sentiment de conexiune §i acceptare prin interactiunea cu alte persoane, si-si construiasca
respectul de sine, contribuind la societate, si, prin urmare, imbunatatirea calitatii sale generale
de viata.

In al doilea rand, persoanele cu dizabilititi trebuie si fie capabile s isi indeplineasca
rolul in societate. Este important sa ne concentram asupra capacitatii si nu asupra dizabilitatii
unui individ. A fi perceput ca a nu fi normal duce la faptul ca locurile publice si private,
serviciile, educatia si activitatile sociale nu ar trebui sa fie pentru persoanele cu dizabilitati,
deoarece acestea au fost concepute pentru a servi persoanele normale. Accentul se pune pe
dizabilitate — ceea ce o persoand nu poate face, in loc sa se puna accentul pe ceea ce persoana
respectiva poate face si un efect clar al acestui lucru este segregarea si marginalizarea sau

Un lucru forte important de stiut este modul de comunicare cu o persoana Cu un
handicap intelectual sau cognitiv. Este important sa cunoasteti ,,varsta mentala” a persoanei cu
care comunicati, nu ,,varsta calendaristica” a acesteia. Aceste cunostinte va vor ajuta s utilizati
un vocabular ,,adecvat varstei”. Este important sd ne amintim ca persoana poate avea adevarate
dificultati in a intelege, avand un vocabular limitat, cum este cel al unui copil de cinci ani.
Utilizarea de cuvinte cheie, a principalelor concepte ale unui mesaj, poate fi folosita de
persoanele cu handicap intelectual.

Adesea, imaginea societatii despre persoanele cu dizabilitati este afectatd de atitudini
bazate pe stigma si discriminare, precum si idei arhaice despre dizabilitate si persoane cu
dizabilitati care sunt adesea cea mai mare barierd pentru participarea lor deplina si egala in
societate. Este important de mentionat ca dizabilitatea face parte din conditia umana si ca toti
suntem sau devenim dizabili intr-un anumit grad sau altul pe parcursul vietii noastre. Prin
promovarea abilitarii, se creeaza oportunitati reale pentru oameni. Acest lucru imbunatateste
propriile capacitati si 1i sustine in stabilirea propriilor prioritati, sunt mai bine pregatiti sa profite
de oportunitati, devin agenti ai schimbarii si 1si pot implini mai usor responsabilitatile civice.

3. CONCLUZII:

Comportamentul angajatorilor vizavi de persoanele cu dizabilitdti este puternic
influentat de stereotipurile implementate la nivel social. Principala cauza a perpetuarii lor o
reprezinta slaba cunoastere a acestei categorii de subiecti, precum si lipsa unei reale deschideri
fata de politicile incluzive. Prin urmare, se impune cu necesitate o schimbare atitudinala fata de
angajarea acestor persoane, deziderat realizabil printr-un program de informare a angajatorilor
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subiecti. Totodata, ar trebui avute in vedere si beneficiile angajatorului in urma angajarii
persoanelor cu dizabilitati.

Educatia apare ca principal factor frenator in fata angajarii, ceea ce denotd 0
nesincronizare a sistemului de invatdmant cu cerintele existente pe piata muncii. O regandire a
ofertei educationale, a continutului si calitdtii acesteia ar contribui in sens pozitiv la inlaturarea
acestui neajuns.
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ORIZONTURILE COPILULUI LA FRONTIERA EDUCATIEI

Prof. Popa Brindusa-Georgiana
Liceul Tehnologic ,,Mihai Busuioc”, Pascani

,» Scopul educatiei este de a inlocui o minte goala cu o minte deschisa.”
Malcolm Forbes

Tindem sa atribuim un rol principal educatiei doar atunci cdnd suntem mici si avem o
mai mare nevoie de ghidare si de invitare. Intr-adevir, atunci avem cea mai mare nevoie, insi
viata ne ofera prin varietatea ei, ocazia de a ne afla intr-o permanenti dezvoltare si evolutie. In
consecinta, ne prinde foarte bine sa dobandim cunostinte noi pentru a ne putea adapta nevoilor
noastre, aflindu-se si ele in continua schimbare. Educatia este un proces ce se poate Intinde pe
tot parcursul vietii, nu doar in prima parte, asa cum poate am fi tentati sa credem, sau pana la
incheierea ciclurilor de studiu din sfera academica. Atunci cand venim pe lume, suntem extrem
de vulnerabili si nestiutori, tocmai de aceea avem nevoie de cineva mai mare, mai capabil ca
noi care sa ne ofere protectia necesara si care sd ne satisfaca nevoile de baza, pentru a ne asigura
supravietuirea. Suntem in consecinta total dependenti de aceste persoane, ele fiind parintii
nostri sau cadrele didactice. Odata ce iesim din aceasta etapd, ajungem in timp la nevoile ce
apartin sferei de cunoastere si explorare.

Caracteristicile societatii actuale au schimbat radical rolul si importanta scolii. Pana mai
ieri singura instantd cu rol educativ la nivel social, scoala se confrunta astazi cu o multitudine
de provocari. Copiii sunt, intr-adevar, viitorul, insa, tot ei fac parte si din prezent. Ei reprezinta
inovatia, inspiratia si schimbarea de care prezentul are atdt de mare nevoie. Noi,cadrele
didactice, promovam participarea copiilor la procesele de decizie, amplificam vocea celor
vulnerabili si incurajam diversitatea. Asteptarile diferitelor instante fata de scoald s-au schimbat
radical: societatea responsabilizeaza scoala ca instant{d care sd pregdteasca absolventi apti
pentru integrare profesionald si sociala; comunitdtile vor o reprezentare autentica in scoald;
parintii asteaptd ca scoala sa asigure copiilor lor educatia pe care ei nu o pot oferi; nu in ultimul
rand, elevii asteaptd ca sd gaseasca in scoald un ,,spatiu sigur” pentru exprimarea propriilor
puncte de vedere si pentru impartasirea intereselor lor de cunoastere. Educatia depaseste
limitele curriculumului scolar si tinde spre o invatare pe tot parcursul vietii. Modelarea,
formarea si educatia copilului cere timp si daruire. Timpul istoric pe care il traim cere oameni
in a caror formatie caracterul si inteligenta se completeaza pentru propria evolutie a individului.
Pandemia de COVID-19 din lume si masurile nationale necesare pentru combaterea raspandirii
virusului pot provoca perturbdri semnificative in cadrul activitatilor de educatie, formare si
mobilitate pentru cursantii, profesorii si educatori.

In cadrul celui de-al doilea Summit european pentru educatie (26 septembrie 2019), s-
a pus accentul pe cadrele didactice, intrucat se considera ca acestea au cel mai puternic impact
asupra elevilor in mediul scolar. Performantele scolare nu mai au in prezent aceeasi greutate, in
sensul ca rezultatele invatarii In contexte nonformale si informale de educatie capata aceeasi
importanta si pot fi validate si recunoscute la nivel formal. Pedagogul american, Bruner
considera ca ,,oricarui copil, la orice stadiu de dezvoltare i se poate preda cu succes, intr-o forma
intelectuald adecvata, orice tema”, daca se folosesc metode si procedee adecvate stadiului
respectiv de dezvoltare, dacd materia este prezentata ,,intr-o forma mai simpla, astfel Tncat
copilul sd poatd progresa cu mai multd usurintd s1 mai temeinic spre o deplina stapanire a
cunostintelor”.

In acest context, oferta de educatie ,,altfel”, de activititi curriculare si extracurriculare
deopotriva trebuie dezvoltata in acord cu asteptarile actorilor scolari si cu nevoile de cunoastere
a acestora. Educatia continud/permanenta este un concept intergrator care inglobeaza toate
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dimensiunile actului educational atit sub aspect temporal (educatic pe toata durata vietii —
lifelong education), cat si sub aspect spatial articuland toate influentele si actiunile exercitate
asupra educabililor intr-o structurd formald (scoald, universitate), non-formala si informala
(life-wide education). In sistemul romanesc de invatimant sunt utilizate deopotriva sintagmele
»activitate extragcolard” si ,activitate extracurriculard”. Daca ne uitam la problemele si
competentele pe care le solicitd aceste activitati: spirit explorativ, spirit de inifiativa,
autodeterminare, gandire reflexiva si spirit de decizie s.a., acestea presupun demersuri
complementare educatiei formale.

Este timpul sd constientizam beneficiile si facilitatile acestui tip de educatie, ,,sa
parasim prispa” institutiei pentru a ne aventura cu putind creativitate si imaginatie In natura ce
inca ne inconjoara, ,, s rupem barierele” Tnaltate de rutind, indiferenta, comoditate si uneori de
necunoastere, si, sa oferim copiilor nostri o alternativa interesanta si mai atractiva. Uneori,
diferite documente scolare sau studii in domeniul educatiei considera cei doi termeni ca avand
aceeasi semnificatie si 1i utilizeaza fara nicio diferentiere, alteori sunt considerati termeni
complementari si sunt utilizati impreuna. In altd ordine de idei, departe de a contura o reforma
masiva de structura si procesualitate interna a sistemului nostru de invatamant, ar trebui sa ne
axam pe dezvoltarea unei culturi de petrecere a timpului liber prin educatia pentru cunoasterea
mediului, educatia pentru conservarea resurselor, educatia pentru aventura, camping scolar, in
detrimentul unor distractii facile sau exacerbarii orelor prelungite la meditatii ale elevilor la
domiciliu sau orelor de dupd-masa prelungite petrecute de cei mici in scoli, oferindu-le
oportunitati de petrecere a timpului liber prin parteneriate cu ONG-uri. Richard Louv (2005) a
scris o carte Tn aceastd directie, intitulata ,,Ultimul copil al padurii”, care pe langa problemele
ridicate de natura ecologica si a indepartarii omului de natura, pledeaza, precum sustinea J.J.
Rousseau, pentru educatia timpurie a omului in conformitate cu natura si cu valorile nobile ale
societatii in care traieste. In acesta perioada dificila pentru fiecare dintre noi, ne-am dat seama
ca ar trebui sd aducem o pata de culoare, sd distrugem monotonia si plictiseala ce s-ar putea
instaura,totodatd cu atentia necesard protectiei noastre. Astfel, am Inceput sa scriem mini-
bloguri de la si pentru copii, in care sd povestim cum ne petrecem noi zilele de carantina, oferind
cateva sugestii de activitati care sd ne ajute sd trecem cat mai usor si frumos peste aceste zile
de stat in casa.

Ne dorim ca impreund cu adultii care ne sprijind, sd credm un mediu propice
participarii si dezvoltarii tuturor copiilor, semnaladnd problemele pe care le intdmpinam si,
totodatd, incercand sd gasim solutii pentru combaterea lor. Suntem creativi, veseli si plini de
sperantd, incercam sa facem totul cat mai bine posibil, daruind iubire si timp pentru dezvoltarea
unora dintre cele mai interesante proiecte. Totodata, este important ca elevii sd constientizeze
ca procesul de invdtare continud cu scoala de acasa prin intermediul solutiilor alternative:
cursuri suport online si lectiile de la Televiziunea Roména. Chiar dacad actuala schimbare
cauzatd de virusul SARS COV-19 este potrivnicd tuturor, invatamantul reprezintd o etapa
indispensabild in dezvoltarea personalittii umane. Educatia permanentd este menita sa
deschida caile unei instruiri continue, sd determine un proces de autoinstruire si autoeducatie.
Ea asigura formarea deprinderilor de munca intelectuald, menita sa-i ajute pe elevi a invata pe
tot parcursul vietii, precum si dezvoltarea sistemului de operatii intelectuale indispensabile unei
activitati creatoare. Foarte importanta este intelegerea de catre formabili a necesitatii Tnvatarii
pe tot parcursul vietii, prin dezvoltarea motivelor de tip superior. Instruirea si educarea acestora
si educat.

In concluzie, putem spune ca elevul de azi nu mai este cel care a fost ieri, nu mai este
incdantat doar de cretd, tabla, creion, el vrea sa se miste si sa afle noutati, sa descopere singur,
fortat oarecum de imprejurarile improprii . Omul este singura fiintd care dainuie in lume nu
numai biologic, ci si spiritual, fapt datorat in esentd educatiei, care-i permanentd, continud,
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omniprezenta si creatoare de valori. O educatie fara valori, oricare ar fi aceasta, este deci
imposibild si inimaginabila. Sistemul de valori 1i acordd educatiei in plan individual si istoric
caracter durabil.
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POTENTIALUL SPEOTURISTIC AL MUNTILOR BUILA-VANTURARITA

Prof. Ruiu Florin-Marius
-Scoala Gimnaziala Francesti, judetul Vilcea

Facand o comparatie, se poate afirma ca masivul Vanturarita-Buila reprezinta pentru
judetul Valcea ceea ce reprezinta Piatra Craiului pentru judetul Brasov. Masivul calcaros izolat
si proeminent, prin trasaturile peisajului reprezinta una din atractiile principale din muntii situati
intre Olt si Jiu. Este un obiectiv cu potential turistic ridicat, dar a carui punere in valoare este
data fiind prezenta in imediata apropiere a unor manastiri si schituri, monumente de arhitectura,
martore ale unor evenimente istorice de referinta.

Potentialul natural este definit de ansamblul conditiilor §i de capacitatea mediului
(peisajului geografic) pentru practicarea anumitor forme de activitate turistica. Fiecare dintre
componentele peisajului contribuie la definirea potentialului turistic natural, dar relieful
prezinta cea mai mare importanta pentru utilizarea turistica a masivului si nu numai, ca suport
al varietatii peisajului.

Masivul Vanturarita-Buila face parte din categoria peisajelor geomorfologice dominate
de relieful calcaros, iar dintre formele de relief se preteazd la drumetii montane, alpinism si
turism speologic.

Alcatuirea petrografic a si structura, caracterul morfologic general de cuesta calcaroasa
cu aspect festonat si cele de detaliu (varfuri piramidale, turnuri, chei, doline, pesteri) si nu mai
putin aspectul golas al partii superioare permit asemanarea si compararea cu Piatra Craiului si
detasarea masivului de ansamblul muntilor inconjuratori.

a. Atractiile turistice. Peisajul geomorfologic este dominat de relieful calcaros care da
individualitatea masivului si imprima gradul ridicat de stractivitate. Abrupturile marginale, mai
pronuntat cel vestic, cuestele etajate de pe flancul estic, suprafetele structurale marginite de
abrupturi cu brane si polite structurale, martori de eroziune cu aspect de piramide (Buila, Tucla,
Claia Mare, Claia Stramba) sau de turnuri (Trigoanele Stevioarei), hornurile si culoarele de
avalange, toate acestea reprezintd atractii care, asociate, definesc personalitatea turistica a
masivului. Toate proeminentele ofera numeroase puncte de belvedere asupra masivului si
muntilor din jur. Viile adancite puternic in calcare, prezintd sectoare de chei inguste intre 2 si
6 metri. Numeroase praguri si sdritori dau nastere unor cascade impresionante, cea mai inalta
depasind 15 metri.

Formele endocarstice- pesterile si avenele- ofera suficienta atractivitate pentru turistii
pasionati de speologie. Podurile naturale (arcadele) se inscriu printre cele mai spectaculoase
forme de relief, cel mai cunoscut fiind portalul ,,Casa de Piatra” din sudul Muntelui Albu, la
care se adauga altele situate in vestul aceluiasi munte precum si cele din Muntii Vanturarita si
Claia Stramba.

Dupa modul de grupare (sau de asociere) a atractiilor turistice, inclusiv dupa
accesibilitate, in masivul Vanturarita-Buila, 1.D. Ilie (1974) a conturat trei subunitdfi definite
prin trasaturi si potential turistic natural.

Subunitatea sud-vestica include muntii Cacova, Scarisoare si Piatra. Culmea principala
are latimea intre 1,5 si 2 km, pante mai putin accentuate si este dominata de varful Piatra (1532
m), important punct de belvedere.

Subunitatea centrald include muntii Albu, Buila si Vioreanu. Latimea culmii principale
se mentine intre 500 si 700 m. In flancul vestic apar martori de eroziune de tip hogback, iar
intre crestele polietajate sunt addpostite doline, palnii carstice si uvale asimetrice in care zapada

69



se mentine uneori si vara. in vestul Muntelui Albu se afli Pestera Pribusitd cu sectoare
concretionate la zi (scurgeri parietale, formatiuni stalactitice, lapiezuri verticale) si poduri
naturale.

Subunitatea nord-estica include Muntele Vanturarita. Aici creasta prezintd un aspect
festonat, iar latimea ei este redusa la numai 200-300 m. Mai la vest se remarca numerosi martori
de eroziune de tip hogback.

Prin includerea la masivul propriu-zis Vanturarita-Buila si a celor doua extremitati ale
barei de calcar- muntii Stogu si Stogsoare si magurile Arnotei si Bistritei- gama elementelor de
interes turistic a sporit. Cheile Bistritei Valcii (1,5 km lungime, 5-6 m latime cu surplombe ale
peretilor, contin urme de marmite laterale si cateva guri de pesterd fosile). Cea mai mare (
Pestera Liliecilor sau a Sfantului Grigorie Decapolitul) adaposteste si un schit din secolul al
XVll-lea. In cealalti extremitate Muntii Stogu-Stogsoare se remarca printr-un relief calcaros
deosebit de spectaculos.

Gama atractiilor turistice este completata de izvoarele carstice, de caderile de apa si de
bogatia codrilor de fag si mesteacan. La acestea se adauga existenta unor areale cu plante
ocrotite (cum este cel cu exemplare seculare de tisa din Cheile Cheii), a speciilor de plante rare
(floarea de colt) la care se adauga elementele de faund ocrotite (capra neagra).

Prezenta in apropierea masivului a unor monumente de arhitecturd ca Manastire Arnota
(cu mormantul lui Matei Basarab), Manastire Bistrita, schiturile Papusa, Pahomie, Patrunsa si
Iezer completeaza potentialul turistic.

b. Potentialul turistic si cdile de acces. Data fiind bogatia elementelor de atractie turistica
deja mentionate este de apreciat ca cea mai importanta latura a potentialului natural al masivului
Vanturarita-Buila este valoarea peisagisticd si recreativd a acestuia, dar valorificare acestui
potential depinde in foarte mare masurd de gradul de accesibilitate (in conditiile unui relief
accidentat) determinat de existenta cdilor de comunicatie si a potecilor montane.

Principala cale de acces este soseaua nationald Ramnicu Valcea- Targu Jiu situata la 6
km de marginea sudica a masivului. Din aceasta pornesc drumuri secundare asfaltate care ajung
pana la marginea masivului. O a doua cale de acces, tot de la Ramnicu Valcea, este soseaua
modernizatd prin care se asigurd legatura cu Béile Olanesti si Cheia. Drumurile modernizate
sunt continuate cu o serie de drumuri nemodernizate, forestiere, relativ bine intrefinute. Unele
traverseaza bara de calcar si se continud in muntii Capatanii, altele se apropie de abrupturile
masivului. Astfel de drumuri sunt cele de pe vaile Bistritei, Paraului Pietrenilor, Cheii si
Paraului Olanestilor. Din localitatea Pietreni urcd pana in muntele Cacova (pe Paraul Sec sau
Bulz) un drum forestier care usureaza accesul in sud-estul masivului. Din Bistrita un alt drum
asigura accesul in cariera de calcar si la Manastirea Arnota. Din valea Costestilor, in lungul
Paraului Curmaturii urca un alt drum pe partea nord-vestica a masivului, iar din valea Cheii, pe
Izvorul Frumos si pe la schitul Pahomie patrunde pana aproape de schitul Patrunsa un nou drum,
trasat pe curba de nivel. Accesul in munte pe aceste drumuri este posibil numai in perioada mai
uscata a anului (aprilie-octombrie).

In interiorul masivului existi o retea relativ densa de poteci turistice marcate care strabat
culmea principala, coboara pe cele doud fatade sau asigurd circuite periferice. Multe poteci
prezintd si portiuni dificile (traseul de creasta intre Curmatura Builei §i Curmatura din Oale,
intre stana dintre Comarnice si Curmatura din Oale, intre acestea din urma si schitul Pahomie,
intre schitul Pahomie si Curmatura Stevioara, intre schitul Patrunsa si Curmatura Builei).

Din Ramnicu Valcea porneste catre localitatea Bistrita o cale ferata ingustd (pentru
transportul calcarului necesar industriei chimice de la Ramnicu Valcea), care ar putea fi folosita
cu unele mici adaptari la transportul turistilor.

Reteaua de drumuri si poteci ofera posibilitatea parcurgerii masivului in conditii relativ
buna, dar exista un impediment de foarte mare importanta, acela al lipsei locurilor de adadpost.
Bazele turistice cu conditii de cazare se afld la distante de 10-20 km de masiv (Manastirile
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Bistrita, Horezu) si schiturile ( Pahomie, Patrunsa, Iezer) oferd cazare in conditii modeste
grupurilor de turisti, dar se resimte acut lipsa unor amenajari cu caracter turistic (cabane). Mai
exista posibilitatea cazarii turistilor in satele din jur (Bistrita, Pietreni, Barbatesti, Cheia) sau la
cantoanele silvice (aflate pe vaile Bistritei si Paraului Cheia), dar in conditii foarte modeste.
Refugiul alpin Buila nu poate fi folosit intrucat functioneaza ca stana.

Cu toate greutatile intdmpinate de activitatea turistica prin lipsa spatiilor de cazare,
bazele de cazare din Olanesti si Horezu pot fi folosite pentru accesul in masiv.

Gradul redus de afectare antropica a peisajului Masivului Vanturarita-Buila se
constituie In argument pentru o valorificare superioard a potentialului turistic in conditiile
protejarii elementelor de peisaj.

Pentru inceput actiunea de crestere a gradului de valorificare a potentialului turistic
trebuie sd Inceapa printr-o actiune de valorificare a drumurilor nemodernizate (forestiere),
continuatd cu aceea de remarcare a tuturor potecilor turistice (pe grade de dificultate) si de
construire in preajma cantonului Cheia, in poiana schitului Patrunsa si in punctul ,,Intre Rauri”
de pe Bistrita Valcii a unor puncte de sprijin sau cabane cu dimensiuni reduse. Totodata trebuie
intensificatd actiunea de popularizare a atractiilor, de cunoastere a traseelor si de educare a
turistilor In vederea conservarii obiectivelor si in general a acestui spatiu muntos, unul dintre
cele mai atragatoare din Carpatii Romanesti.
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INTERDISCIPLINARITATEA SI CONTEXTUALIZAREA EI LA ORA DE RELIGIE

prof. Stroe llona Gabriela
Scoala Gimnaziala Odobesti, Judetul Dambovita

Interdisciplinaritatea este o metoda de actiune si de gandire care se adreseaza in mod
special elevului pentru a putea realiza sarcinile ce se doresc pentru ca ¢l sa se integreze cu
succes in scoald, dar si in societatea actuala si moderna.

Aceasta este un termen cheie pe care dascalul trebuie sa 1l cunoascd si sd il poata
transpune in activitatea sa, astfel incat, sa puna in centrul activitatilor particularitatile de varsta

Daca se respecta toate acestea, activitatile vor deveni mai atractive, mai eficiente si
astfel prescolarul va deveni un participant activ al cunoasterii i al actiunii si nu doar un
receptor, iar profesorul va sti cat, in ce scop, cu ce rezultate 1si va masura activitatea si il va
atrage pe scolar in desfasurarea activitatilor propuse.

Predarea interdisciplinara se poate realiza atat la gimnaziu, cat si la liceu si ca exemplu
voi avea faptul ca programa analiticd prevede si incadrarea evenimentelor din Istoria Bisericii
in cadrul Istoriei Universale. In cazul acesta activititile de invitare la religie interfereaza cu
cele de la istorie.

Exemplu : Referitor la problema reformei, profesorul de religie va prezenta reforma ca
o schisma produsa 1n sanul Bisericii precum si urmarile acesteia. Profesorul de istorie prezinta
reforma ca un salt benefic in cadrul istoriei si civilizatiei europene. In cazul in care profesorul
de religie va constata ca elevii au o atitudine duplicitara in raport cu cele doud puncte de vedere,
in prima faza va relua in discutie problematica reformei apreciind ca intr-adevar, in plan cultural
si economic reforma a fost un proces cu urmari pozitive, dar in acelasi timp va prezenta urmarile
reformei in plan religios, conflictele de ordin doctrinar care s-au ivit, precum si faptul ca
reforma a constituit terenul fragmentarii religioase medievale, precum si fondul aparitiei
cultelor neoprotestante de mai tarziu. Aceste efecte le simfim pana azi: dezbinarea religioasa,
disputele interconfesionale etc. Problematizarea acestor teme poate continua prin a invata elevii
ca menirea noastrd este aceea de a nadajdui si lupta pentru refacerea unitatii crestine, dupa
cuvintele Mantuitorului, “Ca toti si fie una”. 3

In a doua faza profesorul de religie poate si propuna factorilor responsabili cu Programa
analitica pentru cele doua discipline, solutii in vederea revizuirii si Imbunatatirii activitdtilor de
invatare specifice.

Profesorul de religie poate propune in cadrul curriculum-ului la decizia scolii discipline
optionale.

Optionale specifice religiei ar putea fi: Istoria religiilor, Arta crestind, Muzica
Bisericeasca, Elemente de iconografie etc.

Un optional se poate propune:

a) la nivelul disciplinei: Pictura religioasa in tarile romane in secolele XVI — XVII;

b) la nivelul ariei curriculare, unde se va viza o tema interdisciplinara: Misiuni crestine in afara
Europei in evul mediu (religie, geografie, istorie);
¢) la nivelul mai multor arii curriculare, pornind de la un obiectiv transdisciplinar: Spovedanie,
psihanaliza, consiliere (religie, psihologie, consiliere, biologie).
Astfel, un optional la “Istoria religiilor” poate avea ca obiective de referinta:
-largirea orizontului cunoasterii civilizatiei si istoriei universale; localizarea geografica a

3 Sebastian Sebu, Monica Opris, Dorin Opris, Metodica Predarii Religiei, Ed.Reintregirea, Alba
lulia, 2000, p.45.
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zonelor acoperite de una sau alta dintre religiile lumii;
- identificarea unor valori sociale si morale promovate de diferite religii; realizarea unor
comparatii intre diferite sisteme religioase;

- localizarea unor obiective turistice cu semnificatii religioase;

- sa identifice influenta religiei asupra unor culturi si civilizatii.

Un optional cum ar fi “Biserica si problemele tineretului” poate avea printre obiectivele
de referinta:

-descrierea cauzelor anumitor boli trupesti si sufletesti deopotriva;
-intelegerea consecintelor datorate unor acte iresponsabile (avort, clonare, eutanasie etc.)

Dupa cum se stie, programele scolare sunt documente reglatoare, componente ale
Curriculumu-lui National, iar in nota de prezentare a programei scolare pentru ciclul inferior al
liceului si pentru scolile de arte si meserii, obiectivul general al disciplinei religie constd in
formarea personalitatii elevilor in concordanta cu valorile crestine, prin integrarea cunostintelor
religioase 1n structura de atitudini moral-crestine si prin aplicarea Invataturii de credinta in viata
proprie si a comunitatii. Finalitatile predarii religiei vizeaza formarea unor caractere moral-
crestine care sa faciliteze o noud conceptie asupra relatiei Dumnezeu-om, om-semeni, §i
totodatd o atitudine morala si responsabila fata de propria persoana.

Scopul primordial al predarii religiei, consta in a restaura demnitatea elevilor, in a le
forma si cizela caracterul, in a-i ajuta sa se redescopere, in a-1 ajuta sd-si evalueze si sa-si
desivarseasci relatia lor cu Dumnezeu si cu semenii.*

Interdisciplinaritatea constd in eliminarea izolarii, eliminarea temerilor si duce catre
armonizarea unor fragmente in cadrul unei discipline, pentru rezolvarea unei probleme sau
dezvoltarea unor capacitati si aptitudini.

Exemple de deprinderi formate in cadrul orei de religie cu ajutorul celorlalte discipline
studiate pe parcursul unui an scolar:
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DISFUNCTIILE SISTEMULUI DE EVALUARE SI NOTARE

Suciu Cristina
Colegiul National “George Cosbuc” Nasaud

Una din cele mai spinoase probleme ale sistemului actual de invataimant o reprezinta
problematica evaluarii. Criticile aduse sistemului de evaluare si notare se constituie in tot atatea
disfunctii ale acestui sistem, dar pentru a obtine o imagine complexd asupra acestor
vulnerabilitati, ele trebuie clasificate, operatie care constituie si o buna baza pentru identificarea
strategiilor de ameliorare sau control. Primele experimente docimologice au pus in evidenta
divergentele sistemului de notare prin aplicarea notarii multiple atat pentru probele orale, cat si
pentru cele scrise. Divergentele au fost semnalate nu doar la profesori diferiti, ci si la acelasi
profesor in perioade diferite de timp. Primii docimologi au pus aceste divergente pe seama
intAmplarii considerandu-le ca erori, abateri de la notarea corecti. In acea perioadi se credea ci
existd o “notd adevaratd” in jurul cireia oscileaza notele reale, iar fluctuatiile care apar sunt
aleatorii®. Cercetirile si experimentele ulterioare au demonstrat ci aceste variatii din notare nu
sunt intdmplatoare, ci au la baza surse sistematice care pot fi evidentiate si chiar tinute sub
control. Nota adevarata devine acum o utopie, iar problema se schimba, axandu-se pe
necesitatea de a identifica aceste surse de eroare, de a le sistematiza pe baza constantelor
evidentiate, precum si de a gisi cele mai variate strategii care sd contribuie la sporirea
obiectivitatii notei scolare.

O problema curenta a didacticii actuale o constituie identificarea unor modalitati cat mai
eficiente pentru a pune in lumind divergentele care apar la nivelul procesului didactic, precum
si de a reusi sd reliefeaza cat mai exact acele strategii menite sa contribuie la sporirea eficacitatii
predarii, invatarii si evaludrii didactice. Nu se mai pune problema identificarii unor modalitati
de a determina nota absolutd, Insd devine necesara gasirea unor modalitati care sa contribuie la
sporirea eficacitatii notei scolara, dar si a intregii aprecieri efectuate la nivelul procesului de
invatamant. Din aceasta cauza cercetdrile din didactica actuald sunt axate in mare parte asupra
identificarii acelor strategii care sa contribuie la ameliorarea, chiar la inlaturarea divergentelor
care apar in cadrul procesului didactic.

Incercarea de clasificare a divergentelor care apar in procesul evaludrii si notarii scolare
este realizata in functie de un criteriu care priveste disocierea intre divergentele care {in de
personalitatea evaluatorului si divergentele care depind de realizarea efectiva a procesului
evaluativ. Motivatia unei astfel de clasificari este dependentd de masura in care disfunctiile pot
fi finute sub control sau nu. Potrivit considerentului cd acele divergente generate prin realizarea
efectiva a procesului didactic pot fi mai usor tinute sub control, comparativ cu divergentele
datorate subiectivitatii evaluatorului care pot fi diminuate, dar niciodata inlaturate, intrucat
subiectivitatea nu trebui privitd numai in conotatia ei negativa®, cu influente nefaste asupra
derularii actiunii didactice, ci ea tine de specificul fiintei umane si nu poate fi inlaturata in
totalitate. Important este ca aceastd subiectivitate sd nu fie manifestatd constient si orientata
negativ. Disfunctiile semnalate in cadrul evaluarii didactice nu trebuie privite separat, ca
realitati independente, deoarece ele se influenteaza reciproc si chiar deriva unele din altele.
Docimologia clasica a evidentiat limpede ca una din cauzele fundamentale ale variabilitatii
notei o constituie subiectivitatea examinatorului, o cauza care ramane fara o solutionare practica
reala. Chiar primele cercetdri in acest domeniu au evidentiat aceasta realitate. Piobetta afirma

S E.Voiculescu, Factorii subiectivi ai evaludrii scolare, Editura Aramis, Bucuresti, 2001, p.47

6 C.Vrabie, Personalitatea examinatorului, in ,,Lucriri stiintifice”, vol.2, Institutul Pedagogic Galati, Galati, 1978,
p.41
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“cum se poate cere ca munca unui om schimbator si divers sa ramdana absolut aceeasi calitativ
si cantitativ?”, iar afirmatia lui este intarita de Piéron care citeazd reflectia filosofului
Beaulavon: “nu este nici posibil, nici de dorit ca tofi oamenii sa simtd, sd inteleaga si sa judece
la fel aceeayi situatie””’. Asadar subiectivismul tine de insisi specificitatea fiintei umane si nu
trebuie privit ca un aspect negativ, decat numai in masura in care, exagerat fiind, genereaza
efecte negative. In acest context subiectivismul determina erori care descurajeaza efortul de
invatare si blocheaza progresul. Pentru a se evita astfel de situatii e necesara o inlocuire a
examinarii traditionale prin utilizarea unor descriptori de performanta care sa asigure o mai
mare obiectivitate.

Abordand aceeasi problematica a divergentelor care apar in evaluare si notare, Cristian
Stan distinge doud categorii esentiale: erorile procedurale si efectele parazite®. Erorile
procedurale, respectiv eroarea instrumentald, eroarea incadrarii globale si eroarea succesiunii
se incadreaza in prima categorie care vizeaza conditiile tehnice si procedeele propriu-zise de
realizare a evaludrii si notarii, deci intregul context educational concret in care se desfasoara
aceste procese. Efectele parazite vizeaza personalitatea examinatorului, subclasificandu-se in:
efectul de obisnuinti, efectul de anticipare si efectul constantei personale. Intr-o abordare
similara a acestor disfunctii manifestate in procesul de evaluare si notare, Mariana Pintilie
enumera urmatoarele efecte: efectul halo (cand aprecierea este subordonatd prejudecatilor
dascalului), efectul de contrast (cand evaluarea se realizeaza comparand rezultatele elevilor),
eroarea logica (evaluarea este facutd prin inlocuirea obiectivelor prime cu scopuri secundare
precum disciplina, constiinciozitatea) si efectul de ordine (tendinta de a nota identic lucrari
consecutive sau de a nota 1n functie de lucrarea anterioara).

O alta practica defectuoasa o constituie dozarea gresita a timpului alocat evaludrii si
notdrii. Sunt frecventi intalniti dascéli care nu incep sd noteze decat in a doua jumatate a
semestrului, creAndu-se astfel aglomerari, situatii de stres, de disconfort; totul culminand cu o
notare rapida, superficiald, irelevanta. De aceea e foarte important ca evaluarea si notarea sa se
realizeze sistematic, pentru a-i obisnui pe elevi cu situatiile specifice examindrii i pentru a le
forma deprinderea de a invata continuu, nu periodic, doar atunci cand stiu ca vor fi examinati.
In concluzie, e nevoie de a asigura ritmicitate acestui proces. Si dascilul are nevoie de o
examinare a aceluiasi elev in perioade diferite de timp pentru ca nota finala sa fie cat mai
aproape de adevar. Astfel sunt evitate efectele secventiale generate de notarea scolara ghidata
temporal.

Evaluarea normativa are un specific care o apropie foarte mult de cealaltd dimensiune
esentiald-personalitatea examinatorului, intrucat el este cel care stabileste criteriile in functie de
care se va examina sau se va ierarhiza, raportdnd elevul la norma generald a grupului. Aceste
aspecte vor fi analizate pe larg in urmatorul subcapitol. Sunt foarte dificil de separat aceste
directii intrucat formele de evaluare sunt indisolubil legate de criteriile evaluarii i toate poarta
amprenta personalitatii evaluatorului. Disocierile facute sunt de naturd metodologica pentru a
obtine o analiza cat mai find a fiecarui aspect al procesului evaluarii si notarii scolare. Toate
aceste disfunctii prezentate din momentul in care sunt constientizate, pot fi tinute sub control
contribuind astfel la obiectivizarea notarii scolare. Imediat ce au fost identificate efectele
negative generate, trebuie sda se gaseasca solufii pentru minimalizarea acestor disfunctii.
Comparativ cu divergentele examinarii, care pot fi suprimate in totalitate, celdlalt tip de
divergente — ale examinatorului, chiar constientizate, nu pot fi inlaturate definitiv. Sugestiva
este discutia referitoare le subiectivitatea examinatorului care poate fi tinuta sub control, dar nu
poate fi definitiv inlaturata.

7 Ibidem, apud Beaulavon, p.42
8 C. Stan, Autoevaluarea si evaluarea didacticd, p.259
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Actiunii conjugate a acestor factori de distorsiune i se adaugd anumite divergente
determinate de variabile accidentale cum ar fi dispozitia de moment a dascalului, starea de
oboseala etc. Devine astfel stringentd necesitatea de a contura o imagine cat mai complexa a
unor modalitati prin care aceste divergente pot fi inldturate sau cel putin constientizate, tinute
sub control, pentru a nu periclita buna derulare a procesului evaluativ. Orice incercare de
schimbare a demersului evaluativ aduce un plus actiunii didactice si contribuie la eficientizarea
invatarii. Trebuie ca fiecare cadru didactic in parte sa constientizeze disfunctiile si sa manifeste
un minim interes de perfectionare a propriei conduite.
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TEST DE EVALUARE

Tipi lzabella

Domeniul: Turism si alimentatie
Calificarea: Tehnician In gastronomie
Clasa: a XllI-a

Modul I: Politici de marketing
Capitolul I: Mixul de marketing
Tipul evaluarii: evaluare sumativa

Toate subiectele sunt obligatorii. Se acorda 10 puncte din oficiu.  Total 100 puncte.
Timpul efectiv de lucru este de 40 minute.

Subiectul I. 40 puncte

1.1.Pentru fiecare din cerintele de mai jos, incercuiti litera corespunzatoare raspunsului corect:
20p

1. Micromediul firmei cuprinde:
a. furnizorii si marfa vanduta
b. furnizorii $i consumatorii
C. concurentii i veniturile
d. inflatia si fiscalitatea

2. Macromediul firmei cuprinde:
a. furnizorii si consumatorii
b. furnizorii si concurentii
c. inflatia s1 fiscalitatea
d. inflatia si sindicatele

3. Mediul economic cuprinde:
a. inclinatia spre consum sau economisire
b. valorile culturale
c. cadrul juridic
d. Codul Muncii

4. Mediul socio-cultural include:
a. coexistenta diferitelor subculturi
b. politica de creditare
c. preturile si inflatia
d. protectia mediului

5. Mediul politic cuprinde:
a. inclinatia spre consum
b. Legea Insolventei
c. veniturile consumatorilor
d. politica economica

6. Mediul juridic cuprinde:
a. valorile culturale
b. Legea Insolventei
c. inclinatia spre consum
d. investitiile In cercetare

7. Mediul tehnologic cuprinde:
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a. investitiile in cercetare
b. densitatea populatiei
c. inflatia
d. fiscalitatea
8. Mediul demografic cuprinde:
a. inclinatia spre consum
b. cresterea gradului de poluare
c. structura pe varsta a populatiei
d. nivelul tehnic al utilajelor
9. Mediul natural cuprinde:
a. nivelul tehnic al utilajelor
b. Codul Fiscal
c. Valorile culturale
d. cresterea gradului de poluare
10. Monitorizarea mediilor de marketing se realizeaza:
a. permanent
b. la interval mari de timp
c. anual
d. niciodata

1.2. Notati in dreptul enunturilor litera “A”, daca considerati ca enuntul este adevarat si litera “F”

agrwpdE

~No

10.

daca considerati ca enuntul este fals: 20p

Conceptul de “mix de marketing” a fost introdus in anii *50 de cétre Neil Borden.

Mixul propus de Neil Borden era alcatuit din 10 elemente.

In viziunea lui Phipil Kotler, elementele mixului de marketing sunt denumiti “cei 4 P”.

Pentru firmele care ofera servicii, “4 P” se transforma in “7 P”.

In viziunea lui Philip Kotler, elementele mixului de marketing sunt: produsul, pretul,
promovarea, plasamentul si personalul.

Litera “P” de la cei “4P” provine de la initiala denumirii elementelor componente.

Pentru firmele care ofera servicii se aplica cei “3 P”.

Pretul vizeaza cantitatea de bani pe care trebuie sa ii primeasca clientul pentru produsul
cumparat.

Plasamentul vizeaza canalele de distributie.

in cadrul serviciilor de promovare se aplica “4 P”.

Subiectul 1. 30 puncte

2.1. Componentele macromediului firmei. Potriviti elementele din cele doua coloane.

20p
A B
Elementele macromediului Componentele elementelor
Mediul economic Investitiile in cercetare
Mediul socio-cultural Veniturile consumatorilor
Mediul juridic Populatia din zona intreprinderii
Mediul tehnologic Valorile culturale
Mediul demografic Acte normative
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2.2 Completati spatiile libere cu una din urmatoarele cuvinte: control, extern, intern, total, direct.

1.1.

1.2.

10p
Mediul intern al firmei cuprinde factorii __a  asupra carora firma are un control b
Micromediul firmei cuprinde factorii ¢ care influenteazd inmod _d  firma.
Macromediul reprezinta influenta factorilor externi asupra cérora, firmanuare e

Subiectul 111. 20 puncte
3.1. Definiti mediul economic si enumerati 5 componente. 15 p
3.2. Explicati modul in care o societate este influentata de mediul juridic.

S0p

Domeniul: Turism si alimentatie
Calificarea: Tehnician In gastronomie
Clasa: a XllI-a

Modul I: Politici de marketing
Capitolul I: Mixul de marketing
Tipul evaluarii: evaluare sumativa

TEST DE EVALUARE
Barem de corectare si notare

Se acorda 10 puncte din oficiu.

Subiectul 1. 40 puncte

1-b, 2-c, 3-3, 4-b, 5-d, 6-b, 7-a, 8-c, 9-d, 10-a. 20 p

Pentru fiecare raspuns corect se acorda cate 2 puncte. Pentru raspuns incorect sau lipsa
raspunsului, 0 puncte.

1-A, 2-F, 3-A, 4-A, 5-F, 6-A, 7-F, 8-F, 9-A, 10-F 20p

Pentru fiecare rdspuns corect se acorda cite 2 puncte. Pentru raspuns incorect sau lipsa
raspunsului, 0 puncte.

Subiectul 1. 30 puncte

2.1.1-b, 2-d, 3-¢, 4-a, 5-C 20 p

2.2.

3.1.

Pentru fiecare raspuns corect se acorda cate 4 puncte. Pentru raspuns incorect sau lipsa
raspunsului, 0 puncte.

a-interni, b-total, c-externi, d-direct, e-control 10p

Pentru fiecare rdspuns corect se acorda cite 2 puncte. Pentru rdspuns incorect sau lipsa
raspunsului, 0 puncte.

Subiectul I1I. 30 puncte
— definitie- mediul economic cuprinde totalitatea factorilor economici care influenteaza
capacitatea de activitate el unei intreprinderi intr-un domeniu

5p
Pentru raspuns corect se acorda 5 puncte. Pentru raspuns incorect sau lipsa raspunsului, 0
puncte.
—componente: veniturile, preturile, inflatia, fiscalitatea, inclinatia spre consum sau
economisire, politica de credite 15p

Pentru fiecare raspuns corect se acordd cate 3 puncte. Pentru rdspuns incorect sau lipsa
raspunsului, 0 puncte.

3.2. influenta legislatiei in domeniu
Pentru fiecare corect se acorda céte 5 puncte. Pentru raspuns incorrect sau lipsa raspunsului, 0

puncte. op

79



FISA DE LUCRU ADUNAREA SI SCADEREA NUMERELOR NATURALE iN
CONCENTRUL 0-1000 CU TRECERE SI FARA TRECERE PESTE ORDIN

Prof. inv. primar Tokes Emilia — Emanuela

Calculeaza:
100 + 800 =
37 +451 =
365 - 216 =
905-175=

Afla numarul necunoscut:
a+ 300 =900
331 +a =965
279 -b =109
b —300 =500

Decompune urmatoarele numere:
376 =
890 =
102 =
315 =

La diferenta numerelor 670 si 325 adaugd suma numerelor 300 si 410.

Compune o problema dupa urmatorul exercitiu: 475 + 270.

Intr-o livada sunt 250 ladite cu mere, 365 ladite cu prune si 185 ladite cu pere.

Afla cate ladite sunt in livada ?

La suma numerelor 375 si 249 adaugd diferenta numerelor 865 si 465.

Cu cat este mai mare suma numerelor 237 si 467 decat diferenta numerelor 567 si 407.

Compune o problema dupa urmatorul exercitiu: 576 — (112 + 121).

. La suma numerelor 47 si 191 adauga diferenta numerelor 890 si 790.

. Compara numerele folosind semnele: >, <, =.
576 176 457 547
202 104 113 113
905 509 1000 999
333 111 367 211
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12. Cu ocazia inceperii anului scolar, la o florarie s-au adus 379 fire de crini, 510 fire de garoafe si
cu 300 mai putine fire de trandafiri decat garoafe. Aflati cate fire de garoafe s-au adus in total?

13. Efectueaza calculele 1n ordinea in care sunt scrise:
375+ 129 - 200 =
495 - 107 + 375 =
950 — 450 + 450 =

099 — 888 + 111 + 467 =
677 —467 + 222 —300 =
900 — 500 + 500 + 100 =

14. Completeaza tabelul cu numerele potrivite:

a 367 570 900 444 369
b 117 285 100 222 119
c 267 218 0 555 601
a+b
a-b
at+c
b+c

15. La diferenta numerelor 950 si 450 adauga diferenta numerelor 897 si 667.

16. Pe primul raft al unei biblioteci se afla 656 carti de povesti, pe al doilea raft se afla cu 139 mai

putine carti de povesti.

Afla cate carti de povesti sunt in total?

Rezolva problema sub forma unui singur exercitiu.

17. Mihai doreste sd-si ajute bunicul pentru a imprejmui livada cu sdrma. Livada este in forma de
patrat. Latura unui patrat este de 200 m. afla cati metri de sarma are nevoie bunicul pentru a-si

imprejmui livada.
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18. Maria parcurge o distanta de 380 m pentru a ajunge la scoala. Afla cati metri parcurge Maria
de la scoala pana acasa in fiecare zi.

19. Scrie toate numerele pare de trei cifre diferite de forma 24a si afla suma lor.
20. Scrie toate numerele impare de trei cifre diferite de forma 15b si afla suma lor.

21. Completeaza tabelul de mai jos:

Cartofi Ceapa Rosii Varza Vinete
15 kg 125 kg 500 kg 145 kg 579 kg
27 kg 122 kg 23 kg 215 kg 232 kg
49 kg 100 kg 47 kg 200 kg 100 kg
144 kg 498 kg 298 kg 89 kg 5 kg
200 kg 375 kg 32 kg 65 kg 22 kg

Completati in tabelul de mai jos numarul total de kg din fiecare categorie de legume.

Cartofi

Ceapa

Rosii

Varza

Vinete

| TOTAL
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ELEMENTE INTRODUCTIVE IN TEORIA FUNCTIILOR SPLINE
Profesor: Zahiu Mariana Denisa

Scoala Gimnazialid Nr.311,Bucuresti

Pentru a ajunge la notiunea de functie splind voi face mai intdi cateva consideratii de
naturd pur matematica si apoi de natura mecanica.

Déndu-se o functie reald f € C[a,b],a,b el se pune problema aproximarii ei prin
alte functii ,care sa fie mai simple ,adica ale céror valori sa poatd fi calculate cat mai usor si
care sd fie cat mai apropiate de valorile functiei date.

Cu alte cuvinte ,plecand de la valorile functiei f inanumitepuncte x; ,date numitenoduri

a=X <X, <.ooven < X, =bse cautd o functie g cuproprietateag(x. )= f(x),i=LN (1)

si care ,pentru VX € [a,b], x # X;,i = 1,N , valorile g(x) si f(x),sa fie suficient de apropiate ,in
sensul unei distante precizate.

Dintr-o seama de motive s-a ales functia g ,din multimeapolinoamelor.

Valoarea unui polinom intr-un punct se calculeaza cu usurinta. De aici functiag va fi
numitd de interpolare. Aceasta functie de interpolare are proprietatea de a converge catre
functia continua pe care o interpoleaza(daca numarul nodurilor creste indefinit)este asa numita
functie spline.

Aceasta functie spline este o functie segmentar polinomiala in cazul cel mai simplu
,sgmentele de polinoame racordandu-se in noduri impreuna cu Un anumit numar de derivate
ale acestora.

Exemplul cel mai simplu il constituie functia spline cubica,atasata problemei de interpolare (1)
si care se defineste in urmatoarele conditii:
seC?[a,b]

s(¢) = f(x).i=LN
D*s(x) = 0 , pentru x e [a,b]\{x,,i =1, N}

D* = i
dx*
Aceasta functie spline are proprietatea remarcabild de a minimaliza functionala definita de :

b
I[y(x)] = I[yn (X)fPdx, pemultimeafunctiiloradmisibile y :[a,b] — [J care interpoleaza

functia data pe nodurile X, . Aceasta proprietate este esentiald si are o importanta crucial in

probleme de mecanica,de unde s-a adoptat denumirea de spline.

Istoric privind lucrurile ,notiunea de functie spline isi are originea Inca In matematica
anticd. Grecii antici utilizau liniile poligonale in numeroase probleme de geometrie ,la calculul
ariilor si volumelor.

J. Bernoulli si L. Euler au folosit liniile poligonale pentru a aproxima solutiile
ecuatiilor diferentiale.

Termenul de “functie spline ,, a fost utilizat pentru prima data de catre J. Schoenberg
in anul 1946,pentru a desemna o functie formatd din polinoame pe subintervale adiacente si
care se racordau in noduri impreund cu un anumit numar de derivate ale sale.

Un pas decisiv in problematica functiilor spline a fost facut de Schoenberg in"On best
aproximation of linear operators Nederl. Akad.1964” prin descoperirea relatieidintre
functiilespline de interpolaresicele mai bune formule de aproximareinsensul lui Sard.
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Dupa 1967-1968 un numdr impresionant de matematicieni au fost interesati nu numai

in
dezvoltarea pe mai departe a functiilor spline,dar mai ales 1n aplicarea lor la rezolvarea
numericd a unor clase de ecuatii diferentiale si integrale ,ecuatii cu derivate partiale etc.

Functiile spline reprezintd nu numai un nou punct de vedere si reconsiderare a unei
insemnate parti din analiza numerica clasicd dar mai ales un instrument eficace si adaptabil
in problemele practice ridicate de celelalte ramuri care utilizeaza aparatul matematic.

Definitie 1.1.1 Fie [a,b] [ si fie datele punctele Xx.,i =1,N din acest interval. Vom nota

Ata =X < Xyyervrrrieiiinns Xy =Db 0 diviziune a acestui interval si cu
I, =(%,%,),1 =1 (N —1) ,subintervalele corespunzitoare.

Cu P, (l,) vom nota restrictia tuturor polinoamelor de grad <n pe intervalul I,, iar cu
h =x,—X%,1=1L(N-1).

R - 1el’, -
In continuare ,notam cu dx' pentru Vf € C'[a,b].

Functia s, :[a,b] > senumeste functie spline cubica, relativ la diviziunea A (cunodurile
X, 1 =1, N) dacad satisfece urmatoarele douda conditii :

San, € Py (X, Xy, =1,(N-1), (1.11)

s, € C*[a,b] (1.1.2)

Notam cu 0(4,A) ={s, |s, :[a,b] > [],s, satisface (1.1.1),(1.1.2)}.

Relatia (1.1) este echivalentda cu cerinta ca S, 1n |, sa fie solutia ecuatiei diferentiale
D*s, = D*(D?s,) =0.

Adicda functia S, cu anumite conditii la limitd ,minimalizeazd functionala
b

I[f(x)]= J.(D2 f(x))’dx pe o multime de functii care se va preciza ulterior.
a

Fie me " U{0}. Definim functia putere trunchiata prin: x," :[] —[]

o 0,x<0
x," =
X", x>0

Cu aceastase poatepunein evidenta o baza a spatiului liniar 0(4,A)0
Teorema 1.1 Orice element s, € 0(4,A) se poatereprezentain mod unic sub forma:

5,00 = 2, (= 1)), + 316, (x-X", (113)

2
Demonstratie : Pentru x e I,avemdin (1.1.1),astfel incat s, (X) = ij (x=x)", +c(x=x)°
j=0

Dacanotamcu p;, p;,; € B, atunci se mai poatescrie
$,00 =P () = + B (X=%,1) + 7 (X=X,1)* +8,(x=%,,)*, Wx e,
Sa (X) = pi+1(X) =¢,t ﬂi+l(x - Xi+1) + 7i+1(x - Xi+l) + ai+1(X - Xi+l)3vx € Ii+1'

Din (1.1.2) rezultaca au locegalitatile : a =g, ,E =4 ,H =7,
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Daca punem ¢, =0,,, — 0, rezultica are locrelatia

Pia (X) =B (X) +Cia (X - Xi+1)3 =B (X) + Ci+1(X - Xi+1)3+ X € Ii+1

Daci punem C, = 0,,, — 9, rezultica are locrelatia :

P (X) =h (X) +Cia (X - Xi-¢—1)3 =D (X) +GCia (X - Xi+1)3+ X E Ii+l
Daca aplicdm acest rezultat de N —2oriobtinem (1.1. 3) ;unicitatearezultd din faptul ca
sy, € Py(1;) ,ceea ce trebuia demonstrat.

Notimcu Y €0™,Y =(Y,eeeerenn yy) un vector arbitrar fixat.
Definitia 1.1.2.0 functie spline cubicas, se numeste functie spline cubici de interpolare
pentru vectorul Y, pe diviziuneaAdaca :s, (x)=Y,,i=1LN.

Vom nota aceastd functie cus lar pentru A fixataprins, . DacaY reprezinta valorile unei

ALY !
functii de variabila reala ,i.e. f :[a,b]—>0 pe nodurilex 1Y =(f(X), corrrerrnn. f(xy)),
atunci vom nota s, prins, .

Vom dezvolta in continuare doud procedee de calcul , utilizdnd marimile m =S\, (x),
respectiv M, =s', (x,), cu ajutorul cirora se va scrie functias, pe fiecare subinterval I, .
Calculul pantelorm;si al momentelor M, se va reduce la rezolvarea unor sisteme algebrice de
ecuatii liniare .

Fie dat vectorul de interpolare Y = (Y, cccvrievernnnnnn Yy ). Vom determina functia spline
cubicas, astfelcd: s, = p;,unde p, € P,(l;) va fi polinomul cubic de interpolare Hermite
P (Xi) =Y,
.. s pi(xi):mi coanN
definit de conditiile : , 1=1LN
P (Xi+1) =VYia
pi (Xi+1) = mi+1

Din aceste conditii rezulticd s, e C'[a,b].
Teoremal.l.2. Polinomul p, € R,[a,b],i =1, N —1determinat prin conditiile
p(x;))=Y,,Dp,(x;)=m,;,j=i,i+1 se poate reprezenta unic prin relatia

pi(x):yi+mi(x_xi)+(3yi+1_)’i _mi+1+mi](x_xi)2+[_2 Yiaa i +mi+1+mi](x_xi)3

h?, h, h® h?,
(1.1.4)
Conditia s, e C?’[a,b] este echivalentdi cu D?p,(x,, —0)=D?p,,(x,, +0)conduce la
urmatorul sistem liniar in necunoscutele m,.
h,m +2(h +h)m_ +hm_, =3h yi+2h_ Yia yi+1h_ Y (1.1.5)
i+1 i
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